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EROFFNUNG UNDBEGRURUNG

DR. BIRGITDIPPE
SCHULLEITERIN DER EURO-SCHULEN GORLITZ/ZITTAU

Dzie dobry. Dobry den. Guten Tag.
Sehr geehrte Damen und Herren,

herzlich willkommen in Gérlitz, herzlich willkommenur Fachtagung ,Grenziiberschreitende
Zusammenarbeit in Kindertageseinrichtungen und Gscaimulen®.

Wir sind beeindruckt und Uberwaltigt von der Uberguof3en Resonanz und ich begrif3e tber
100 Tagungsteilnehmer aus Deutschland, Polen urahethien, die teilweise sehr weit
angereist sind. Uns allen wiinsche ich einen edathen und interessanten Tag.

Die Fachtagung steht unter der SchirmherrschafiSéehsischen Staatsministerin fir Soziales
Frau Helma Orosz. Darlber freuen wir uns sehr, kdréies doch aus, dass sich der Freistaat
Sachsen und insbesondere die Ministerin optimistisend zukunftsorientiert zum
Sprachenerwerb, vor allem auch der jungen Generagiennen.

Im Namen dePONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache" und der G&fssflihrung der
Euro-Schulen-Organisation begrif3e ich vor allem

Herrn Staatssekretar Dr. Albert Hauser vom SachsisStaatsministerium fur Soziales
Frau Brigitte Wende vom S&chsischen Staatsministefiir Soziales als unsere heutige
Moderatorin

Frau Dr. Regina Gellrich als Leiterin d@ONTESAgentur ,Lernen in und fir Europa®
Herrn Maik Grullig als Leiter der Verwaltung deg@dadamtes der Stadt Gorlitz

die Referenten Frau Prof. Dr. Angelika Kubanek-Garnand Herrn Prof. Dr. Albert
Raasch

die Workshopleiter aus den Kindertagesstatten umdn@chulen der Euroregion
NeilRe-Nysa-Nisa

Menschen zu motivieren und zu mobilisieren, die Wacsprache zu erlernen, interkulturelle
Kompetenzen zu erwerben sowie Chancen in unsegioiRgegeniber aufgeschlossen zu sein
— dies ist ein gemeinsames Ziel der taglichen Arletiche uns verbindet.

Dieser Tag ist ein Hohepunkt zur Forderung des EsepNachbarsprache”. Wir haben mit
dieser Fachtagung einen Bereich angesprochen,ielént8ressiert, in dem Sie bereits Erfolge
erzielt haben, sich fortbilden und neue Kontaktéidan mochten. Wir geben lhnen die
Plattform fur Gesprache, die Vorstellung padagdgsdonzepte und Ideen sowie Methoden
und Materialien zum Erlernen der Nachbarsprache.

Ein besonderes Dankeschtn bereits jetzt an die Mome, die Referenten und
Workshopleiter, aber auch an die Organisatorerdi@rsehr gute und engagierte Vorbereitung
dieser Fachtagung. Danke auch an das SachsischsrBigEsterium fir Soziales fur die gute
Zusammenarbeit.

Ich bitte nun Frau Wende die Moderation zu Uberreshrand winsche der Tagung einen
erfolgreichen Verlauf.
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1. GRUSSWORT

DR. ALBERTHAUSER
STAATSMINISTER DESSACHSISCHENSTAATSMINISTERIUMS FURSOZIALES

Sehr geehrte Damen und Herren,

sehr herzlich begriiRe ich Sie hier alle. Ich tGbedar Ihnen die personlichen GrifRe von Frau
Staatsministerin Orosz, die es sehr bedauert, Imchiehier sein zu kbénnen.

Ihre Anwesenheit hier beweist, dass es lhnen &nstit einem vereinten Europa, und dass Sie
sich auch personlich einsetzen fir ein lebendigesintes Europa.

~Zusammenwachsen”, ,grenziberschreitende Versta@amdig und ,Bricken bauen“ - diese
Schlagworter sind seit dem 1. Mai 2004 in aller MenSeit diesem Tag gibt es eine um zehn
Staaten erweiterte Européische Union, und es gitittiche Vorgaben, die umgesetzt werden
sollen. So steht beispielsweise Folgendes in Attdér Sachsischen Verfassung: ,Das Land
strebt grenziberschreitende regionale Zusammenarlagi, die auf den Ausbau
nachbarschaftlicher Beziehungen, auf das Zusamnarsea Europas und auf eine friedliche
Entwicklung in der Welt gerichtet ist".

Wie aber kommt Leben in solche rechtlichen Rahmeimigeingen? Wie kommt der einzelne zu
dem Bewusstsein, dass nicht mehr der einzelne &iahkit stiftet, sondern Europa? Wie
werden Grenzen in den Kopfen abgebaut? Und istles wirklich schon bewusst, dass die
Grenze der Europaischen Union nicht mehr auf den@r Deutschlands verlauft?

Ich denke, dass Sie alle Antworten auf diese Frageesen. Wer an der heutigen Fachtagung
teilnimmt, der hat schon langst angefangen, gremadhreitend zu denken und zu arbeiten.
Aus den verschiedensten Zusammenhangen herausSg@ndchon dabei, Wege zu ebnen,
Bricken zu bauen und Grenzen zu tUberwinden.

Wer sich fragt, wie Grenzen Uberwunden werden konumker fragt sich auch, an welchen
Stellen das wohl am besten gelingen kdnnte. In heglc Bereichen erscheint
grenziberschreitende Zusammenarbeit am nitzlichdteder Wirtschaft? In der Verwaltung?
In Kultur oder Sport?

Bei der Antwort darauf kann uns der Philosoph LigiWiittgenstein helfen. Er hat gesagt: "Die
Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner'Welth ohne eine tiefgehende logisch-
philosophische Abhandlung kénnen wir erkennen: \@eenzen lUberwinden will, der muss
Uber diese Grenzen hinweg mit den Anderen sprektenen. Es geht also um Menschen, die
miteinander sprechen wollen und die miteinandeedpen konnen. Dort missen wir ansetzen
und zwar so frih wie mdglich.

Es wird vom Wollen und Kénnen vor allem unsererddnund Jugendlichen abhangen, ob sich
Europa zu einer dauerhaften Gemeinschaft auch emtreeuen Mitgliedslandern entwickelt.
Dieses Wollen und Kénnen missen wir fordern, daiiét Grenzen, die von Rechts wegen
gefallen sind, auch in den Képfen keine Rolle negelen.

In Sachsen haben wir dazu durchaus vorzeigbareugsetzungen. Es gibt sehr gute Ansatze.
Unserem Ministerium sind bisher neun Kindertagesditungen bekannt, die
grenziberschreitende Kooperationen eingegangen Eitag sechzig Schulen bieten Polnisch-
oder Tschechischunterricht an und erreichen damitd r 2200 Schiler. Das deutsch-
tschechische Gymnasium in Pirna hat seit langeme ejbeuchtturmfunktion® beim
gemeinsamen Lernen von Schilerinnen und Schilerbeiden Landern.

Auch beim deutsch-tschechischen Jugend- und Schiimusch steht Sachsen im
BundesmaRstab vorn. Uber 200 sachsische Schuleh Pantnerschaften eingegangen mit
Schulen unserer Nachbarlander Tschechien und Fd&bei ist das Koordinierungszentrum fr
den deutsch-tschechischen Jugendaustausch TANDEMviehtiger Impulsgeber, das neben
dem Bund und Bayern vom Freistaat Sachsen mitfiretnwird. Erfreulicherweise unterstitzt
TANDEM seit dem letzten Jahr auch vermehrt den dusth und die Kooperation im
Vorschul- und im Primérbereich.
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Das alles klingt nach einer guten Bilanz. Aber wemn diese Zahlen und Ergebnisse im
gesamteuropdischen Kontext betrachten und bewevtsd, auch deutlich: Es sind vorerst
wirklich nur Ansatze. Denn es ist kein Geheimnasgsich sachsische Schiler und Jugendliche
eher in westlicher Richtung orientieren, wenn esherufliche Praktika geht, um Tourismus,
Feriengestaltung oder Sprachenlernen.

Und auch die erfreuliche Zusammenarbeit im Beradeh Kindergarten ist noch einseitig
ausgelegt. Ungleich mehr tschechische und polnigthder besuchen deutsche Kindergarten
als umgekehrt. Das Wollen und Kénnen der fremdera@ ist noch nicht ausgewogen
zwischen den Landern.

Und damit gibt es noch viel zu tun fur uns. DennnweSachsen auf Grund seiner
geographischen Lage eine Brickenfunktion in EureghArnehmen kann und soll — so wie es in
unserer Koalitionsvereinbarung steht - dann mugdien Sprachen in die Kopfe. Sprache
Uberwindet Grenzen — so lasst sich Wittgensteimserem Zusammenhang verstehen.

Sie werden aber heute nicht Wittgenstein diskutieBe werden praktische Konzepte beraten.
Sie werden Erfahrungen austauschen dartber, was ggit 1auft und wie Sie vor Ort weiter
kommen kénnen.

Mit Blick auf die Kindertageseinrichtungen und djeoRen Chancen frihkindlicher Bildung
mdochte ich darauf hinweisen, dass die Offenheiiegéger dem Nachbarn wichtigster Inhalt
unserer Bemuhungen sein muss.

Wie schnell sich alte Vorurteile oder Vorbehaltstéetzen und damit Giberleben kdnnen, wissen
wir alle. Aber Vorurteile lassen sich abbauen, dathei kann und muss man klein beginnen.
Unter diesem Motto steht auch eine Passage ausdemurf unseres neuen Bildungsplans flr
Kinderkrippen und Kindergarten, die ich kurz ziéemdochte:

Jedes Kind lernt durch die Interaktion mit anderemrschiedene Perspektiven und
Lebensentwirfe kennen.... Erfahrungen mit dem Asy@&&in kdnnen... mit Bezug zum Leben
und Alltag der Kinder als positives Element in dliebensbewéltigung und Lebensgestaltung
eines Individuums einflieBen... Das Kennenlernen e€igenen Umgebung kann erweitert
werden (ber die Auseinandersetzung mit dem Vorheale anderer Lander, anderer
Religionen, anderer Sitten und Bréuche, Kultured Luabensweisen.” Ein solches Lernen ist
ein Fundament fur die Offenheit dem Anderen undrielen gegeniber und ein Fundament fur
die Begegnung mit unseren Nachbarn in Europa. iekindliche Bildung in der Familie, in
den Kindertageseinrichtungen und in der Grundsclirgt hier groRe Chancen. Auf diese
Chancen sollten wir uns konzentrieren, damit win &zhwierigkeiten, die es natlrlich trotz
allem gibt, etwas entgegensetzen kdnnen.

In diesem Sinne wiinsche ich lhrer Fachtagung ghtéolg, viele anregende Gesprache und
naturlich auch eine Ausstrahlung, die Gber die @eardieser Veranstaltung reicht.
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2. GRUSSWORT

DR. REGINAGELLRICH
LEITERIN DESPONTESBILDUNGSNETZWERKES, L ERNEN IN UND FUR
EurOPA"

Srden Vas vitdme, witamy patwa, herzlich willkommen,

auch von mir noch einmal im Namen des grenzibeegelnden BildungsnetzwerBONTES
als Mitveranstalter der heutigen Fachtagung.

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

Schlusselqualifikationen wie soziale, sprachliched interkulturelle Kompetenzen gewinnen in
unserer modernen internationalisierten Wissensigebalft zunehmend an Bedeutung. Die
Euroregion Neil3e-Nisa-Nysa bietet dank ihrer besogrd geografischen Lage im Dreilandereck
Deutschland — Polen-Tschechien hierfiir einen eardgen ,Lernort‘. Denn wo, wenn nicht
hier, kbnnen bereits Kinder und Jugendliche aué gjanz selbstverstandliche Art und Weise
die Kultur und Lebensweise ihrer Nachbarn im Alliennen lernen, mehrsprachig aufwachsen
und dabei die Sprache des Nachbarn nicht nur inefdalt, sondern vor allem auch in der
unmittelbaren Kommunikation mit den Menschen deshWarlandes erlernen?

Vor diesem Hintergrund hat das grenziberschreiteBildungsnetzwerk PONTES die
Forderung der Mehrsprachigkeit in unserer Regiom vAnfang an als eine seiner
Schwerpunktaufgaben gesehen. Von Beginn an fandén dabei im Sé&chsischen
Staatsministerium flir Soziales grof3e Unterstitzimgnseren Bemihungen der Férderung
grenziiberschreitender Kooperationen insbesonder&imdertagesstattenbereich. Ich médchte
mich deshalb an dieser Stelle ganz herzlich fir jdleelange gelungene Zusammenarbeit
bedanken, die nicht zuletzt auch in der gemeinsabechfiihrung der heutigen Fachtagung
sichtbaren Ausdruck findet.

Meine sehr verehrten Damen und Herren, in den klie@genden Jahren, insbesondere aber mit
dem EU-Beitritt unserer Nachbarn Polen und Tscleclst in unserer Region ein spirbarer
Entwicklungsprozess in Gang gekommen: Die Zahl amdé&rtagesstatten und Grundschulen,
die die Chancen unserer Grenzregion in grenzibezisehde Aktivitdten und das friihzeitige
Heranfihren der Kinder an die Nachbarsprachen weisewéachst. Dabei werden verschiedene
Formen der Zusammenarbeit erprobt — angefangen Begegnungstagen, spielerischem
Nachbarsprachunterricht bis hin zur Ganztagsbetrgwon Kindern aus dem Nachbarland in
den Einrichtungen.

Die dabei gewonnenen vielfaltigen Erfahrungen dezé&projekte zusammenzufiihren und im
Sinne ,bester Praxis* fiir die gesamte Region nutzibamachen, dieser Aufgabe hat sich das
PONTESBIldungsnetzwerk gestellt. So bietet bereits sei003 die trinationale
Arbeitsgemeinschaft ,Padagogen der Nachbarsprachemtie Plattform fir den
Erfahrungsaustausch und die Fortbildung der ausedie Gebiet aktiven Padagoginnen und
Padagogen. Ich freue mich, dass wir heute als ejeliis dieser Arbeit die Premiere des
Buches ,Wir spielen Tschechisch* erleben werdent dém erstmals in der Region ein
allgemein nutzbares Lehr- und Lernmaterial fur Kirednrichtungen bereitgestellt wird. Anfang
nachsten Jahres werden wir lhnen auflerdem ein atfeptdnisch-tschechisch-sorbisch-
sprachiges Lernspiel Uber unsere Euroregion zufiigang stellen kdnnen, das derzeit ein
trinationales Padagogenteam unter Federfuhrund®@NTESAgentur entwickelt. Im Aufbau
befindet sich auRerdem ein Bildungsportal, auf derh kiinftig alle Bildungseinrichtungen der
Euroregion Neif3e-Nisa-Nysa mit ihren grenziberstdmden Aktivitaten prasentieren kdnnen
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und mit dem wichtige Informationen zu den Bildungiemen sowie zur Gestaltung und
Finanzierung grenziuberschreitender Projekte besiédt werden.

Mit der heutigen Fachtagung wird nun ein weiteraug&ein zu diesen Aktivitaten hinzugefugt.
Ich wiinsche lhnen allen, dass Sie aus den Fachgerirund den Workshops viele Impulse fr
Ihre praktische Arbeit mit Kindern unserer drei Nbarlander mit nach Hause nehmen, dass
Sie neue Kontakte knupfen konnen und dass sichuslamach weiterfihrende gemeinsame
Vorhaben in der grenziberschreitenden Kooperation Kindertagesstatten- und
Grundschulbereich in unserer Dreilander-Region ehisin.

Die Tagung moge lhnen Mut machen, sich mit uns gesaen auch weiterhin fur die
Entwicklung von Mehrsprachigkeit in unserer Regiorengagieren — lassen Sie uns
gemeinsam die besonderen Chancen unserer Regidie fdukunft unser Kinder nutzen!
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1. FACHVORTRAG

EUROPA AUF DEMWEGE ZURMEHRSPRACHIGKEIT?
PoLITISCHE DIMENSION DESSPRACHENERWERBS
PROF. DR. ALBERTRAASCH UNIVERSITAT DESAARLANDES SAARBRUCKEN

1. STATT EINER EINFUHRUNG : BEISPIELE

Im Saarland wurden vor einer Reihe von Jahren 28d&igéarten eingerichtet mit einem
zweisprachigen deutsch-franzésischen Angebot; slidgegebot wurde im Sozialministerium
beschlossen, wohl weil die Zustandigkeit dort kger die Folge war, dass in der Grundschule
eine entsprechende Fortsetzung im Sprachenangebowemdig wurde, wovon das
Kultusministerium seinerzeit mehr als Uberraschtrdeu inzwischen ist die Einrichtung
zahlreicher weiterer zweisprachiger Kindergarteochninur beschlossene Sache im jetzigen
Kultusministerium, sondern auch schon grofRentedaligiert, mit insgesamt 100 solcher
Einrichtungen, und zwar mit franzdsischen Muttesspterinnen, und die Fortsetzung in der
Grundschule ist nicht nur angedacht, sondern winflesweise realisiert, mit dem Ziel der
Einflhrung der ersten Fremdsprache in der 1. KlaBseGrundschulen.

Folgerung: Wenn der politische Wille da ist und mdme das notwendige
Durchsetzungsvermdégen, dann passiert etwas, sichst n

Wenn man weitere Beispiele sucht, waren auch disdien Schulen im Landesteil Schleswig
von Schleswig-Holstein zu nennen, ferner die déusanischen Kindergarten in der
Uckermark und der gegentberliegenden Woiwodschatft.

Als weiteres Beispiel kdnnte ich Ihr Bundesland uhte Grenzen zitieren, wo bereits eine
ganze Reihe von Kitas grenziberschreitende Kodpegat pflegen, mit Tschechien und mit
Polen. Mit besonderem Interesse habe ich auch rd@nhationen, die mir Herr Schlosser
Ubermittelt hat, Gber das Koordinierungszentrum AW und dessen Projektplanungen
gelesen. Besonders aufschlussreich ist die Zusastelleimg ,Neue Wege in der grenznahen
Zusammenarbeit* mit Beispielen von Austauschpraeldn der deutsch-tschechischen Grenze.

Auf einer Tagung im September 2005 in Kiel haberhmals 100 Erzieher /-innen aus
zweisprachigen Kindergarten teilgenommen. Eine gfb&gung uber zweisprachige Kitas fand
2003 in Gelsenkirchen / Marl statt, mit konkreteridpielen auch aus Polen und aus
Tschechien.

In Minchen fand im Juli 2005 ein Kolloquium statinz Thema ,Kinderbetreuung und
Unterrichtserfahrungen in Frihfranzdsisch”. AktaellStand und Zukunftsaussichten im
Kindergarten und in der Grundschule".

Ein Beispiel aus dem grenznahen Ausland: Im Elssestehen die sogenannten 13 / 13 —
Kindergarten. 13 Stunden ist eine franzdsische &igdrtnerin pro Woche mit den Kindern
zusammen, weitere 13 Stunden pro Woche eine deut§ddergartnerin; diese Hinflhrung zu
den Fremdsprachen wird jetzt nahtlos in den Grumaso fortgefiihrt. Dieses Beispiel ist
besonders interessant, weil es, davon habe ich seitist tiberzeugen kénnen, einen deutlichen
Schritt in Richtung auf die angestrebte Zweisprglobit darstellt.

Ein Problem dabei ist in vielen dieser Kontexteg wian die geeigneten Fachkréfte findet oder
ausbildet, die diese Aufgaben in den Kindergarted in den Grundschulen Gbernehmen
kdnnen und wollen.
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Die Qualifizierung von Lehrern weist generell eibemerkenswerte, um nicht zu sagen:
unangemessene Stufenleiter auf: Wer sozusagen ‘,affgnich im Gymnasium oder gar in der
S 1l unterrichtet, braucht mehr Qualifikation urid entsprechend langeres Studium als jemand,
der in der S | unterrichtet, ganz zu schweigen Kordergartnerinnen, die ausgebildet werden,
aber nicht studieren missen. Dass Gleichrangigheit natirlich unterschiedlichen
Schwerpunkten die angemessenere Sicht wére, bekonamtin die politischen Kopfe nicht
soweit hinein, dass sich etwas andert, jedenfallee# ich sehe. Vielleicht sind es aber auch gar
nicht diepolitischenKépfe, in die da etwas hinein muisste.

Dass eine Lehrkraft und eine Erzieherin, die eieenfle Sprache studiert hat, diese dann in der
Schule unterrichtet und in den vorschulischen Elitingen vermittelt, hat seinen guten Grund:
Sie kennt besonders gut die muttersprachlichen d&setzungen ihrer Schitzlinge und kann
daher gezielt kontrastiv unterrichten und férdeatso kommunikativen Fehlern vorbeugen,
Fehler verstehen und Fehler korrigieren. Auch kesiat besonders gut den geistigen und
kulturellen Hintergrund der Lernenden. Gleichwohirdvniemand bestreiten, dasstive
speakersals Lehrer /-innen oder Kindergartnerinnen ebénfdire interessanten Qualitaten
haben, halt andere, die sich aus ihrer muttersjichelm Kompetenz und aus ihrer kulturellen
Identitat ergeben. Beide Typen von Lehrkraften ergad sich also. Marweil3 welche
Qualitéaten z.B. in den Kindergarten oder in den r@schulen, aber keineswegs nur dort,
sondern auch in den weiterfihrenden Schulen gebtrauerden, die sich aus der gesamten
fachdidaktischen Diskussion ergeben. Denn der §arade des frilhen Lernens einer anderen
Sprache ist ja die authentische Begegnung mit dederen. Mit seinen Reaktionen, Geflhle,
Urteilen und vielleicht auch Vorurteilen. Gerades dallten die jungen Menschen schon auf der
Schule oder eben sogar friher lernen und erfalenVertrag von Maastricht feiert in diesem
Jahr sein 12jahriges Jubilaum: das Recht auf Wé#hl des Arbeitsplatzes in Europa steht
seitdem auf dem Papier. Rechtliche Bedenken? Inmlldknauf deutsche Schulen: ,Ja, deutsche
Sl- und SlI-Lehrer haben 2 Facher studiert, frasob® nur 1 Fach. Wenn franzdsische
Lehrkrafte dann eben noch ein 2. Fach studieremevii{gemeint ist. hachdem sie schon ein
volles Studium abgeschlossen haben), dann warerjawlrereit, sie in den Schuldienst zu
Ubernehmen.” Eine Zumutung? ,Nein, wenn sie zu koramen wollen, dann missen sie sich
halt anpassen an die hiesige Situation. Unterstigtzdurch die Gewerkschaften?” Nein.
~unterstitzung durch die Vertretung der Fremdspeatéhrer?“ Nein. Niemand will das also so
recht, wobei die Notwendigkeit doch eigentlich uttetbar einleuchtet. Und aus der
Schulverwaltung hore ich dann oft: ,Wir haben datib Assistenten, da ist doch deative
speaker,den Sie verlangen.” Wir freuen uns Uber die Mitarder Fremdsprachenassistenten
und —innen, aber: Als ob damit das Problem gel@&sten kdnnte!

Im Saarland mussten besondere Schwierigkeiten desweéiberwunden werden, weil die
Ausbildung von Kindergartnerinnen in Deutschland imFrankreich eine grundsétzlich andere
ist. Die maternellesn Frankreich nehmen die Kinder vom 3. Jahr an Boft sind Fachkrafte
tatig, die ein richtiges Lehrerstudium fiir den Rarbereich absolviert haben. In Deutschland
aber ist eine Fachschulausbildung das Ubliche. $dbet Kindergarterninnen sind also in
Frankreich unterqualifiziert, franzésische Fachiaasind fir eine Tatigkeit in deutschen
Kindergarten Uberqualifiziert. Diese administrativeind strukturellen Schwierigkeiten zu
Uberwinden, ist Aufgabe der Politik, die sich zunlikhen hat, die notwendigen
Rahmenbedingungen zu schaffen. Das ist ein Beittag grenznahen politischen und
bildungspolitischen Instanzen zum ZusammenwachseopAs, und am Erfolg dieser Aufgabe
lasst sich die Qualitat der politischen Instanzesssen. Es ist ein Beitrag zu Europa, der von
unten her das Gemeinwesen Europa aufzubauen véerailszh gewissermassen bottom up tatig
ist.

Es gibt seit kurzem in allen Bundesléandern einebAuthsstimmung fir Fremdsprachen in den
Grundschulen. Im Allgemeinen wird dort Englischggfiihrt. Im Saarland lernen alle Kinder in
der Grundschule Franzdsisch. In Baden-WiurttembstgFianzdsisch im sog. Rheingraben
eingefihrt, in den anderen Landesteilen EngliseciNdrdrhein-Westfalen wird auch ein wenig
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Niederlandisch zugelassen, auch als erste FrenuspragZugelassen” ist der Ausdruck, den ich
dafir von einer hohen Vertreterin des dortigen Wartinisteriums gehdrt habe.
.Mehrsprachigkeit? Offnung zu mehr Sprachen? ZuHWacsprachen?“ Die Antworten knnen
nicht befriedigen angesichts europaweiter Bemihongam mehr und bessere
Sprachkompetenzen. Natirlich gibt es Gegengrindmgél an Ressourcen, auch Mangel an
Fachkraften. ,Lebenslanges Lernen?“ Niemand isedag, aber die Ausbildung der Lehrkrafte
an Grundschulen bleibt weiterhin getrennt von derstildung der Betreuer /-innen von
Kindergarten und Kitas und ebenfalls von der Aulilily der Lehrkrafte fur weiterflihrende
Schulen; und die Weiterbildung, die Nordrhein-Walgthi bis vor kurzem noch, und das war ein
Paradebeispiel sinnvoller Strukturen, mit dem Soéndich unter einem Dach und in Kontakt
mit ihr existierte, wurde vor wenigen Jahren vonr déchule getrennt und in das
Sozialministerium eingegliedert. ,Lebenslanges ke@fnist aber das Motto, das in Europa, und
auch in der Bundesrepublik, verabredet wurde. Ul steht es mit der Zusammenarbeit
zwischen Grundschullehrern und Lehrkraften der eviihrenden Schulen ? Ich kann nichts
Uber lhre Situation hier in der Region sagen, alkenn ich mich an viele Gesprache mit
Lehrkraften erinnere, auch an unsere Initiative, ur@schullehrer und Lehrkréafte
weiterfihrender Schulen in ein Gesprach miteinanderbringen, sie zu wechselseitigen
Besuchen zu motivieren, damit sie Kenntnis nahnsmn, woher ihre Schiler kommen bzw.
was aus ihren Schilern nachher wird, dann habdedtllen Betroffenen viel Verstandnis fur
diese Initiative, Kontakte zustande zu bringen,ugdén. Nur: hat sich etwas ge&ndert?
Punktuell ja, sonst aber kaum etwas oder auchighatsnlch wiinschte, dass es bei Ihnen anders
ist, aber ich bin und bleibe wohl eine Weile ziarhliskeptisch. Was ich meine, ist: Wir
brauchen in durchgangiges Fordern der Sprachen, vBindergarten bis zur
Erwachsenenbildung.

Vertreter der Kammern haben uns in Gesprachen aJmigersitat und in ihren Beitrdgen zu
unseren sprachenpolitischen Seminaren wiederhelgge,lhre Absolventen merken zu spét,
namlich erst wenn sie im Beruf sind, dass sie Femgrathenkenntnisse bendtigen, die sie sich
dann unter erschwerten Bedingungen und gréRerenvakuf spater aneignen missen, wenn sie
merken, welche Anforderung ihr Beruf und ihre $tedf und ihr Unternehmen an sie stellen.”
Wenn Sie Belege fir meine Behauptung wollen, dasene deutsche Gesellschaft ziemlich
monolingual ist, dass die jungen Leute in Fremddpra nicht in der europaischen
Spitzengruppe sind, dann schauen Sie sich manah&etéffentlichungen desnstituts der
deutschen Wirtschaiih Koln an, blattern Sie in den dortigen Publikagn von Reinhold Weiss
und Frau Schopper-Grabe, oder schauen Sie ins &wmmleter, das gerade eben wieder
vero6ffentlicht wurde, und in andere Statistikenliternet, um die Belege einzusehen.

Wir brauchen mehr Menschen mit mehr Sprachenkompetand das geht nur, wenn wir friilhes
Fremdsprachenlernen in das Gesamtcurriculum aufeehm

Dabei muss man, was unser Thema hier betrifft, Agpekte auseinanderhalten:

Aspekt 1. Frihe Begegnung mit einer Fremdsprach@rimdschule oder auch Kindergarten
plus Grundschule: Handelt es sich dabei um einev&ftggung des bisherigen Unterrichts oder
um einen spezifischen Einstieg in eine fremde 3pranit einem besonderen Akzent auf dem
Spielerischen Umgang mit der Sprache ? Dies isted® Aspekt, und der hat zu heftigen
Auseinandersetzungen gefuhrt; dazu kann man nens&s geht weder um einen vorverlegten
und daher auch verfriihten Fremdsprachenunterricbth num ein unsystematisches,
ungeordnetes Betreuen. Die Spontaneitédt des Begegmst einer fremden Sprache und
fremden Kultur und anders- sprachigen Menschen $isis sowohl vom Ergebnis wie von der
Methode und von den Gegenstanden und dem ganzeartamgement her sehr systematisch
planen, eben ohne das Unterricht daraus wird. Aufashderen Seite entsteht auf diese Weise
ein Fundament, das beschreibbar ist und tragféhifir das weitere Sprachencurriculum der
jungen Menschen.
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Dies also ist deeine Aspekt, und der ist trennbar von und gleichwohlbuaden mit dem
zweiten uns hier ja auch besonders interessierenden Aspiklich dieser Frihbeginn in einer
Grenzregion, im Unterschied zu Regionen im Inneza 8prachgebiets, weiter oder gar weit
weg von der Grenze. Bei aller Problematik, die €anenze in sich tragt, hat sie aber auch eine
Chance bereit, und sie ist die Chance, einen Fgihbezu erméglichen, wo die Begegnung
nicht nur und noch nicht einmal vorrangig mit dgr&he als Gegenstand stattfindet, sondern
mit den Menschen, ihrem Sprachgebrauch und der bumgg in der diese Sprache gebraucht
und verwendet wird. Aufgabe der verantwortlichenp&xen und Entscheidungstrager in
Grenzregionen ist es, diese beiden Aspekte zusamufigmen, und das ist deswegen eine
gluckliche Fugung, weil die Entscheidung fur eiystematisch konzipierte und durchgefihrte
Frihbegegnung mit der anderen Sprache modellhafaramenpasst mit den Chancen, in
Grenzregionen der Nachbarsprache und den Nachbabegegnen. Wenn es eine besondere
Didaktik der frihen Fremdsprachen in Grenzregiogim, und davon bin ich Uberzeugt, dann
ist dieses Zusammenfuhren die Kernaufgabe. Dassgditsr mit Grenzregionen und
Nachbarsprachen auch die Situationen der Mindenh@itnerhalb des Landes mitgemeint sind,
versteht sich von selbst.

Nach Auskunftdes Vereins fur frihe Mehrsprachigkeit an Kitas uBcdhulengibt es in
Deutschland ca. 50.000 solche Einrichtungen, uvdrdaind gerade einmal 400 Einrichtungen
bilingual. Wie viele davon in Grenzregionen exisdie habe ich noch nicht ermitteln kénnen;
diese letztgenannten Einrichtungen aber sind diengiich innovatorischen Motoren flr das
Erreichen der Ziele, in unserem Land und in Eurepa,denen ich jetzt sprechen méchte.

Meine Aufgabe ist ja in der Tat, von Europa zu spem, und das tue ich, auch wenn ich den
Europarat und die EU noch gar nicht erwéhnt haleofa beginnt namlich vor Ort, in lhrer
Klasse, in Ihrem Schulamt oder Ministerium, im Kéngarten und an der Uni. Dort ist Europa,
und dort findet Europa statt oder eben nicht. Earigp nicht primar Brissel oder Strassburg.
Europa, das ist nach meinem Verstandnis: Verstandigiber die Grenze zu schaffen und die
Menschen von frih auf an die Begegnung mit dem Aerdand den Anderen zu gewdhnen und
sie mit den entsprechenden Kompetenzen auszustakisnist eine schwierige, gleichwohl
notwendige Aufgabe, ein Beitrag zum Zusammenhalitf gemeinsamen Losung der
gemeinsamen Probleme, ein Beitrag zum sozialeraunold zum politischen Frieden.

Da die spezifische geographische Lage Deutschlahgsh die Vielzahl der Grenzen
gekennzeichnet ist, will ich auf die spezifischeu&iion in Grenzregionen ein wenig néher
eingehen, mit einem Modell, mit dem ich die Aufgaiber Sprachbegegnung beschreiben
mochte. Vielleicht kann es dazu dienen, Uber dienTdtik in bestimmter Weise nachzudenken,
aber vielleicht ergibt sich und da auch ein kordrdilinweis, den man in der Planung der
Begegnung mit der fremden Sprache und den MenstdreNachbarregionen umsetzen kann:

Auf einer ersten Stufe der Gestaltung von Landed&ynder Kulturkunde usw.) geht es um das
Kennenlernen der fremden Welt, der anderen Spracite ihrem kulturellem Umfeld, der
Menschen aus der Nachbarschaft. Dartiber wird esekeDissens geben (landeskundliche
Kompetenz). Dann aber muss man wohl (auf eineeSufum das Andere besser verstehen zu
kénnen, auch dieigeneWelt reflektieren, die eigenen kulturellen Gegelmtdn beobachten
und sie dann mit dem Anderen oder Fremden vergeaictkontrastive landeskundliche
Kompetenz).

Daraus kann (Stufe 3) ein Verstehen des AnderenErdenden entstehen, also eine Empathie
fur ein anderes Wertesystem, flr andere Verhalteiz®n usw. (Empathiekompetenz).

Diese die Stufen ermdglichen mir (auf der Stuferdit, dem anderen gemeinsam zu handeln,
zusammenzuarbeiten, Probleme zu l6sen usw. Diesap&i®nz nenne ich interkulturelle
Kompetenz.

Darauf aufbauend kann ich nun noch einen Schriitewgeehen, und das tun Sie hier wie auch
wir im Saarland oder andere an der niederlandis@renze usw.: Die Menschen an der Grenze
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entwickeln eine grenziberschreitende neue Identitid die heildt z.B. ,Euregio” oder ,Saar-
Lor-Lux* (Saarland — Lothringen — Luxemburg). Disséusammenwachsen einer Region tber
die Grenze verlangt eine Kompetenz, die auf dieaN®svortung fir das Schaffen einer neuen
Gemeinsamkeit setzt, darum nenne ich sie intralalluKompetenz.

Mit dieser Stufung kann man das Gestalten einenzifgerschreitenden Region ebenso
beschreiben wie die Kooperation zwischen zwei Gsohdlen oder zwei Gemeinden oder zwei
oder drei Kitas.

Wer Fremdsprachen unterrichtet oder vermittelt natiebringt, befindet sich also in einem
Umfeld, dass ich gerne mit folgendem Modell besidare

Die Planung und die Evaluierung von Unterricht musan an Kriterien oder Faktoren
festmachen; auf Grund langjahriger Erfahrungenitabeh gerne mit einem Modell von acht
Faktoren, die zu bedenken sind: Lerner / Ziel faltéh/ Methode / Lehrmaterial / Institution /
Lehrer(in) / Leistungsmessung. Diese acht Faktavedne ich in einem Achteck an und
verbinde jede Ecke (= Faktor) mit jeder anderenekEsk dass ein Netz daraus entsteht. Dieses
ist das didaktische Achteck. Das Entscheide ist lalgende: Um dieses Achteck herum
befindet sich die Gesellschaft, das gesellschhélidmfeld, das nun auf jeden dieser Faktoren
Einfluss ausubt: Die Lerner sind nicht mehr dieseliwie vor 10 Jahren; die Inhalte sind anders
geworden, Ziele und Methoden habe sich geédndert Dg&ges Modell nun wende ich auf die
Grenzsituation an: Das Lernen von Fremdsprachemhgdd an der Grenze anders als
andernorts, eben weil das Umfeld ein anderes ise Diele orientieren sich an der
Grenzsituation, ebenfalls die Methoden, die Ingthen gehdren in dieses Umfeld usw.

Mit diesem Modell kann man nach meiner Erfahrungsienzregionen eine ganz spezifische
Hinfuhrung zum Lernen und zum Umgang mit der frem8grache, eben der Nachbarsprache,
gestalten.

Ich hatte die Mdglichkeit, in Saarbriicken deprachenrat Saaru griinden, der mittlerweile
Uber 10 Jahre besteht. Neben vielen anderen Addivithaben wir gelegentlich Birgertelefone
eingerichtet, im Zusammenwirken mit d&aarbriicker Zeitungdie uns die Telefone der
Redaktion flr den Samstag zur Verfligung stellte,ddis Birgertelefon zum Thema Sprachen
breit ankiindigte und anschlieRend ausfiihrlich darierichtete. Unsererseits stellten wir die
Experten zur Verfugung, die auf die Fragen aus @#entlichkeit antworten sollten. Dabei
kamen die Sorgen zu Tage, die in der Offentlichkeideckt vorhanden sind: ,Wie helfe ich
meinem Kind, wenn es in der 3. Klasse der Grundscim Franzdsischen ja ,nur spielt und
singt®, aber nichts lernt?* ,Warum féangt unser Kimitht mit Englisch an, das doch viel
wichtiger ist auf der Welt als das Franzdsischd8t genn nicht Englisch auch viel leichter als
Franzosisch?* ,Warum muissen die Kinder schon in @eundschule so viel Franzosisch
sprechen statt dass sie das Schreiben lernen?* ,Warum diagtehrerin in der 5. Klasse des
Gymnasiums, dass unsere Kinder nun mal vergesdisgnsavas sie vorher in der Grundschule
im Franzdsischen gemacht hatten, denn jetzt irbd€fasse ginge es nun richtig los.” ,Wo gibt
es zweisprachige Kindergarten, und wie fuhrt dier@schule das im Kindergarten Erreichte
weiter ?“ Was wir also brauchen, ist: mehr Beratfinglie breite Offentlichkeit.

Schlie8lich, um noch einmal auf das Englische zZmilkommen: Die Kindemwollen ja
Englisch, zuerst und vor alleEnglischund vielleicht ja auch ausschliesslich. Ob die(B=h
selbst entscheiden oder ob man im Gesprach mitklemn Uber diese Thematik spricht:
Nattrlich soll man Englisch kénnen, aber wemtle Englisch kdnnen, dann sind
Englischkenntnisse eben keine besondere Qualiikathehr; diese beginnt erst dort, wo
weitere Kenntnisse inanderenSprachen hinzutreten. ,Nattrlich braucht man Erblisdas
braucht man doch Uberall“, so sagen es viele Eltexd Schiler, mit denen ich daruber
diskutiere. Und warum und wozu braucht man es UiBejaei Aufenthalten im Ausland, wenn
man die Landessprache nicht kennt“. Ja, sicher, DiesesEnglisch verlangt nicht 8 oder gar
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10 Jahre Unterricht in der Schule; elnagua franca(im allgemeinen wohl das Englische, aber
in manchen Regionen auch das Franzdsische odddaldsche) erwirbt man hinreichend in 4
oder 5 Jahren. Nur wer das Englischelatgua culturalis wie ich das nenne, erwerben will,
mit Shakespeare und Dickens und Byron usw., derchtan der Tat so lange, die meisten aber
denken an ganz andere, aktuelle und alltaglichés@tmungen, und wenn das Englische in 4
oder 5 Jahren erworben wird, dann blockiert es et den Erwerb anderer Sprachen. Dann
bleibt Platz und Zeit vor allem fur die Nachbargren, die fur Jugendliche wie fir Erwachsene
so ungeheuer wichtig und attraktiv sind durch digglichen Chancen des Gebrauchs dieser
Sprachen bei Kontakten Uber die Grenze und innerie$ Landes.. Und jeder von uns weiss,
wie wichtig es ware, den kulturellen Ausgleich diin Niederlandern und den Belgiern und den
Polen und Tschechen und den Danen zu suchen uad Kelturelle Wertesysteme kennen zu
lernen, und dasselbe gilt fir Griechen und TirkanLande; au3erdem, und nun komme ich
zuriick zum vorschulischen Bereich: Eine frilhe Begeg mit dem anderen, den anderen, den
Fremden ist ungeheuer pragend, weil es nicht umé&kognitiv gepréagtes Lernen oder nicht
alleinedarum geht, sondern um emotionale, affektive S¢bichum das Erleben einer Sprache
als Bricke zum Fremden, das dann eben plotzliahkeimdes mehr zu sein beginnt.

Ich habe diese Liste von Beispielen aufgeblatiedil ich damit vier Aspekte illustrieren
mochte:

1. Es gibt eine Fulle von Problemen, die im Zusammaeg mit Sprachenlernen,
Sprachenlehren, Sprachverwendung, SprachfunktianEbhtsung warten.

2. Es gibt eine Fulle struktureller Gegebenheitdie, der Losung der Probleme
entgegenstehen, und zwar auf allen Ebenen unden Bkreichen; nur wirklicher
politischer Wille kbnnte helfen.

3. Es fehlt in der Offentlichkeit vielfach an hifeendem und hinreichend klarem
Bewusstsein, welche Funktion das Sprachenlernen d&m Einzelnen, seine
Chancen, seine Entfaltungsméglichkeiten bedeutehwelche Moglichkeiten flr
die Optimierung des Standortes bestehen.

4. Es gibt zahlreiche Beispiele hervorragenderaitien durch Zusammenwirken von
Engagement, Expertise und politischer Unterstitzumgl von solchen Beispielen
werden wir hier im Laufe lhrer Tagung noch sehr kiete Demonstrationen
erhalten und konnten bisher schon diese beeindndeke Prasentationen
anschauen.

Aus all diesem ziehe ich den Schluss, dass es poldgischen Bewusstseinsbildung in der
Offentlichkeit bedarf, dass es ferner eines klarandlungskonzeptes bedarf und dass es
schlieB3lich eines massiven, oder wie man heute wehie sagt: robusten politischen Willens
bedarf, um voranzukommen. Ich sage es verkurztmadbhte den Appell formulieren, dass wir,
die Mitglieder der Gesellschaft, die BirgerinnenduBirger und die uns dienenden
Einrichtungen wie Ministerien, Schulamter, regi@nkdstanzen sprachenpolitisch tétig werden.

Das es noch ein langerer Weg zu sein scheint, igiw sprachenpolitisches Bewusstsein in
der Offentlichkeit oder auch nur in bei den Lehfted und Erziehern voraussetzen kdnnen,
wird ersichtlich aus dem Eurobarometer 2005, daadgeverotffentlicht wurde: Die Befragten

erkennen den Bereichen Erziehung und Kultur nue sighr niedrige, ja minimale Bedeutung
Zu.

Ich spreche von uns, von lhnen, von mir, von demi®, Entscheidungstrager sind und ein
politisches Mandat von uns bekommen haben. Dag,lieff3spreche von Europa, von Europa
bottom up. Und nun ist es an der Zeit, die Themsdikusagen auf den Kopf zustellen und sie
vom anderen Ende her anzupacken.
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2. EUROPAISCHE SPRACHENPOLITIK : POSITIONEN UND PERSPEKTIVEN

Ich mochte im Folgenden im Zusammenhang mit denopélischen sprachenpolitischen
Rahmen konkretisieren, wie die Situation ist und water Nutzung europaischer Perspektiven
ZUu tun ware.

Sprachen sind Briicken. Sprachen 6ffnen Tiuren. \diteh die Kinder einer Malschule in

Volklingen im Saarland gebeten, dieses Motto iremirBild darzustellen und zu zeichnen. Die
Kinder fragten uns dann, ob sie etwas erganzenetijmamlich: ,Sprachen 6ffnen Tiren UND
HERZEN®: ein wunderschdnes Beispiel dafir, wie viérstandnis die Kinder fir diese

Thematik aufbringen kénnen.

Sprachkenntnisse sind notig, um das Verstehen kessblachbarn zu erméglichen, sie sind die
Voraussetzung fir die Verstandigung zwischen demddieen und den Vdolkern. Sprachliche

Kompetenzen sind unerlasslich fiir Europa. Alle péder sollen neben ihrer Muttersprache
mindestens zwei weitere Sprachen erwerben. Einsgro&nspruch, der ohne die Schaffung
geeigneter Voraussetzungen nicht verwirklicht war#ann und vor allem nicht ohne einen

frihen Beginn. Die Formel darf nicht hei3en: jehii] desto besser, sondern: frih, aber mit
Qualitat”.

DasEuropaische Jahr der Sprachen 200dtte das Ziel, einer breiten Offentlichkeit inr&pa
bewusst zu machen, wie wichtig Sprachkenntnissad&i$r Zusammenwachsen Europas sind;
dieses Ziel ist in mancherlei Hinsicht erreicht dem, die Bilanz der Aktivitaten, die der
Europarat und die das Bundesministerium fur Bildund Forschung in Berlin gezogen hat, ist
bemerkenswert: Das Sprachenjahr hat eine Fulle Awregungen gegeben und durch die
Dokumentation von Beispielen guter viele weitere dhitihkeiten aufgezeigt, wie man das
Sprachenlernen und das Sprachenlehren gestalten, kaie@ man zum Sprachenlernen
motivieren kann, wozu Sprachkompetenz dienen kawnund wie man Sprachen lernen und
anwenden kann. Eine besonders bemerkenswerte Ratledabei das Projekt ,Portfolio”
gespielt; dieses Projekt ist zu Recht in den Mitiekt auch zukiinftiger Entwicklungen im
Sprachenbereich geriickt worden. Die Initiativer, diasEuropaische Jahr der Sprachen 2001
auf den Weg gebracht hat, bedirfen nun der Nadbkeit, und so ist es ein Schritt in die
richtige Richtung, wenn fir 2002 und die folgendhre einTag der Sprachemusgerufen
wurde, der europaweit am 26. September eines jéaleres begangen wird.

Der Gedanke des Europaischen Jahres wurde vom &@scbpn Parlament, dem Europarat und
der Européischen Union gemeinsam getragen und rkiickit. Der Europarat hat bereits seit
Beginn der 70er Jahre ein Programm zur Forderung Sj@achkenntnisse in Europa
eingerichtet, das in Form aufeinanderfolgenderdkiej bis in die 90er Jahre fortgesetzt wurde,
dann zur Einrichtung einer ,Division des languesawites” (heute: Division des politiques
linguistiques) am Sitz des Europarates in Stragsbgpowie zur Grindung eines
Fremdsprachenzentrums des Europarates in Grazfifwts diesen Aktivitaten sind u. a. so
bekannte Projekte hervorgegangen wie ,Threshold ellev ,Un Niveau Seuil",
.Kontaktschwelle Deutsch* usw. Nach langeren Voedtdn wurden dann zum Européischen
Jahr der Sprachen zwei Projekte der Offentlichkeffiziell Ubergeben, namlich das
.Europaische Sprachenportfolio“ und der ,EuropaescReferenzrahmen”. Beide Projekte
gehdren in gewissem Sinn zusammen:

Der Referenzrahmen entstand aus der Einsicht, Alasshliisse, Zeugnisse und Noten in den
jeweils anderen Landern nicht lesbar® sind; die tésysteme sind verschieden, die
Abschliisse wie z.B. das Abitur haben ihre je eigemationalen Traditionen, die Zeugnisse
sind nicht vergleichbar. Daher diskutierte man zinsé die Idee, ein europaisches
Zertifizierungssystem an die Stelle der nationdlesditionen zu setzen, doch ware ein solcher
Schritt nicht durchsetzbar gewesen. Daher hat naan den Versuch unternommen, Standards
(,Niveaustufen®) von sprachlichen Kompetenzen fie gerschiedenen Fertigkeiten (Lesen,
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Schreiben usw.) zu definieren, und hat schliel®icken Konsens gefunden, nédmlich durch eine
Abstufung in 6 Niveaustufen (mit einigen Untergkedngen), die von rudimentaren
Sprachkenntnissen bis zur vollen Kompetenz einest-Mattersprachlers reichen. Jetzt kann
man neben die traditionelle, ,nationale” Note einBazug zu dieser europaischen Skala
herstellen (daher ,Referenzrahmen®) und auf diessisé/auch Arbeitgebern, Personalchefs
usw. die herkémmlichen Zensuren, die sich in demghessen anderer Lander finden, ,lesbar”,
also verstandlich machen. Der Referenzrahmen $&t ain Instrument, das die Mobilitat in
Europa fordern kann; insofern hat es einen spramfigischen Hintergrund. Zugleich aber hat
es die Bemihungen um eine plausible, zukunftsoeat Definition von ,Sprache”, von
~Sprachkompetenz” und ,Sprachverwendung” entscheldeorangebracht, ebenso wurden die
Bemuhungen um die angemessene Gestaltung von Nivwéaw und, damit im Zusammenhang,
Verfahren der Leistungsfeststellung intensiv gedditdEs ergibt sich damit ein internationales
Zusammenspiel von Linguistik, Angewandter LingkistPolitik und Sprachenpolitik, das die
Aktivitaten des Europaischen Jahres der Spracheargk charakterisiert.

Wenn man fragt, ob denn dieser Referenzrahmen firctlie Zielgruppe Kita-Experten und
Grundschullehrkrafte von Interesse ist, dann kanan nmur daran erinnern, dass der
Referenzrahmen einen Einblick darin gibt, was Sgkampetenzen eigentlich sind, namlich
eben nicht nur die Beherrschung von Vokabeln uraingmatischen Strukturen. Schon aus
diesem Grunde, dass man namliche viele Anregunggn findet, die einmal deutlich machen,
was sich im Erwerb von Sprachen in den letzten efalgedndert hat. Wenn man diese
Anregungen umsetzen wirde, hatten wir einen gr@dbmitt nach vorne getan in Richtung auf
eine Optimierung des Sprachenkdnnens. Und der &efexhmen steht nicht alleine da.

In dieselbe Richtung weist das Projekt ,Portfolidgs ja z. B. durch das NRW-Landesinstitut
fur Schule in Soest im Namen aller Bundeslanddrtuitgsweisende Impulse erfahrt und das
zum Beispiel auch durch die Initiativen in Thiringmehrere Initiativen ausgeldst hat, fir die
Sek | und fir die Erwachsenenbildung. Jeder Lebret jede Lehrerin kennt den Terminus
.Lerntagebuch”. Ein Lerntagebuch zu schreiben, beste Gber den eigenen Lernweg
nachdenken (z.B. daruber, wie man neue Vokabeln bmikannten verbindet und sie mit
Wortern anderer Sprachen in einen Zusammenhangthsorer sie einfach schon, interessant,
lustig, beeindruckend findet: wie auch immer). W&s unser sehr schlichtes Beispiel der
Vokabeln gilt, trifft natirlich auch flir andere logregenstédnde zu: sprachliche, kulturelle,
interkulturelle. Seinen Lernprozess mit einer geess Distanz zu beobachten und zu
analysieren, hilft, fir das weitere Lernen erfolgpeechende Wege zu finden, andere Wege
dagegen zu vermeiden. Auf diese Weise - durch Bataba, Nachdenken und Formulieren -
kann man seinen Lernprozess dkonomischer, effeiggastalten. Es gibt schone Beispiele fiur
solche Lerntagebicher; Wiga Rivers z. B., die beka amerikanische
Fremdsprachendidaktikerin, hat ihr Erlernen demniSghen auf diese Weise beschrieben. Was
das Lerntagebuch seit langem nachweislich leistennk ist jedem Spracheninteressierten
ohnehin einsichtig und vielleicht auch vertraut;ynmauss es nunachenUnd dazu gibt es jetzt
eine Anregung, die europaweit aufgegriffen wordest, ivon Praktikern, Experten,
Bildungsverwaltern in gleicher Weise, und zwar ifelen europdischen Landern. Das
.Lerntagebuch* ist Teil geworden eines Pakets vomrefyungen zur Foérderung der
Sprachenkompetenz und insbesondere der Mehrspkadhion Europa, das den Namen
JPortfolio” bekommen hat, seit vielen Jahren im @ésh ist und inEuropaischen Jahr der
Sprachen 200also offiziell als Beitrag des Europarates vorgiistvurde.

Der Referenzrahmen nun ist die Grundlage, die debsEeinschatzung der Lernenden
transparent macht und Gberhaupt erst erméglichdeBBrojekte zusammen also férdern die
Selbstandigkeit der Lernenden, ihre ,Lernautonomietl bereiten auf das lebenslange Lernen
vor, denn das Projekt betrifft die Grundschilerrefmewie die Teilnehmer der Weiterbildung.
Beide Projekte streben dem Ziel der ,citizenshgitdyenneté” entgegen und wollen beitragen
zur Entfaltung der individuellen Persotnlichkeite dielbstverantwortlich und zugleich fur die
Gesellschaft verantwortlich handelt.
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Die Europaische Unionhat seit 1990 bemerkenswert groRe Aktivitdten Edrderung der
Fremdsprachenkenntnisse in den MitgliedslandernElérentfaltet. Allgemein bekannt sind
sicherlich Programme wie ,Lingua“, ,Sokrates”, ,Leardo“, ,Comenius®, ,Europaisches
Sprachensiegel* usw., die sich an je verschied&lze, definierte Zielgruppen wenden und
entsprechende Zielsetzungen und Férdermalnahmeriaef. Begegnungen von Lernenden
mit unterschiedlichen Herkunftssprachen, gemeins&rgekte von Schulen verschiedener
Lander, Entwicklung von Lehr- / Lernmaterialien, Rféehmen zur Fortbildung von
Lehrkraften, Kooperation zwischen Arbeitnehmern agischiedenen Landern usw.: Dies sind
nur wenige Beispiele aus der Bandbreite an Fordénalamen, die die Europaische
Kommission im Auftrag der Union durchfiihrt, und zwen Zusammenwirken mit Kammern,
Hochschulen, Schulen, Einrichtungen der Erwachdsltemg, Bildungstragern usw. Diese
Programme haben im Laufe dieser 12 und mehr Jahmdichtes Netz an Kontakten zwischen
Institutionen, Experten, Agenturen in Europa geffena das fir alle Spracheninteressierten
offen steht und eine hervorragende Moglichkeit zwopédischer Kooperation bildet. Das
Europaische Sprachensiegel hat in diesem Jahr lgmatik ,frihes Sprachenlernen®. Ich
selbst hatte im vergangenen Jahr die Prasidentsichiadlie Jury des Sprachensiegels, und in
2004 hatten wir das Thema ,soziale Kohasion“. Wibén verschiedene grenziberschreitende
Projekte auszeichnen kénnen darunter auch eine¥anzipierung und Durchfiihrung von
Polnisch-Kursen in grenznahern Volkshochschulen.

Die europdischen Programme férdern in herausragevese den Spracherwerb und sind
beispielhaft geworden auch fir auRereuropaischéeramie Orientierung auf Europa gibt vor,
was man unter ,Sprache* zu verstehen hat, wenme&ontakte, Verstehen, Verstandigung,
Kooperation zwischen Menschen, Landern und Kultgeht. Man kann es auch deutlicher
formulieren: Der Sprachbegriff &ndert sich angdsichder Notwendigkeit, das
Zusammenwachsen Europas zu befdrdern; Sprachenekddient letztlich dazu, den Zustand
der Sprachlosigkeit zwischen den Menschen zu lbeew, und das bedeutet: den Frieden zu
fordern. Das ist der politische Aspekt des Spralgmeans und -lehrens. Sprachen zu kdnnen,
erlaubt es dem Einzelnen, seinen Weg in diesemdauza machen, aber Sprachkompetenzen
helfen auch, Barrieren und Grenzen abzubauen, €nenzischen Kulturen und Ethnien ebenso
wie Grenzen in den Kopfen der Menschen. Der Begaff Sprache muss also im Hinblick auf
solche Ziele auch in der Wirklichkeit des Bildungstems Uberpriift werden, und dieser Appell
geht uns alle an; es muss aber auch dafiir gesergiew, dass man das grenziberschreitende
Verstehen wirklich praktiziert, d. h., es in diet Tansetzt. In einer Zeit der Internationalisierung
bedarf es vieler verschiedener Sprachkompetenzemém Land, um die Kontakte mit vielen
anderen Sprachgemeinschaften zu pflegen. Darauftieeisdie Forderung der européischen
Institutionen nach ,Mehrsprachigkeit” als dem Zadler Férdermalinahmen. ,Mehrsprachig”
kann der Einzelne werden, aber ein Land bendtigt, \dielsprachigkeit‘. Wenn die Einzelnen
die Moglichkeit erhalten, je nach Interesssschiedené&prachen zu lernen, dann entsteht die
Multilingualitat des Landes aus der Plurilingudlisginer Bewohner. Die Folgerung liegt auf
der Hand: Wir brauchen Kitas, Schulen, HochschuRildungstrager, die mdglichstiele
verschiedeneSprachen anbieten und in ihre Curricula aufnehrued, Grenzregionen leisten
ihren besten Beitrag durch Forderung der Nachbacker von jenseits der Grenze; wir
brauchen Kindergartnerinnen und Lehrer /-innen Vigle verschiedené&prachen, und an
Grenzen brauchen wir Experten eben besondersdiMagthbarsprachen.

Wir mussen, kurz gesagt, die Multilingualitét inseren Landern fordern und fordern. Wir
missen also selbst sprachenpolitisch aktiv wertlehrer und Lehrerinnen sind &l ihrem
Tun irgendwie sprachenpolitisch tatig, wie auch ienrsie ihren Unterricht gestalten, welche
Lehrbicher sie benutzen / bevorzugen/ ablehnercheefiele sie in ihrem Unterricht in den
Vordergrund rticken, mit welchen Kollegen und Koiéey sie zusammenarbeiten und mit
welchen nicht usw. Aber auch die Eltern handeliimiah sprachenpolitisch, wenn sie fir ihre
Kinder entscheiden, welche Sprache als erste dslemaite gelernt / nicht gelernt werden soll.
Und die Schiiler selbst sind sprachenpolitisch tatignn sie das Sprachenlernen ernsthaft oder
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nebenher oder gar nicht betreiben. Und naturlickd #itas sprachenpolitisch aktiv, wenn sie
Immersionskurse anbieten oder grenziiberschreiténdperationen pflegen. Wir alle also sind
mitverantwortlich und daher aufgerufen, uns GedanKder unsere sprachenpolitischen
Konzepte und die Leitlinien unseres Handelns zuhmaclinsofern ist das Europaische Jahr der
Sprachen keineswegs mit dem Jahr 2001 voriiber,eége@eil: es hat die Offentlichkeit ja erst
aufgerittelt, um sich diesen Fragen kritisch unchaselbstkritisch zu stellen. Natirlich ergeben
sich aus diesen Einsichten ganz konkrete Folgerunyenn die Mehrsprachigkeit das Ziel ist,
dann mussen Kindefriher als bislang anfangen, Sprachkenntnisse zu erweudngeh mit
Sprachen umzugehen, also auch Kontakte mit Andexrdsigen zu pflegen; dann muss man das
lebenslange Lernen wirklich realisieren, d.h., diKooperation zwischen den
Bildungsabschnitten wie Kitas und Grundschulen,setven Primar- und Sekundarschulen,
zwischen Schule und Erwachsenenbildung, zwischehul€cund Hochschule, zwischen
Bildungseinrichtungen und Wirtschaft fordern, dasHwissenschaftliche Ausbildung auf den
Prifstand bringen, die Lehr-/ Lernmaterialien koh prifen, ebenso die Curricula und die
Prifungsanforderungen usw. Sprachenpolitik betrgibleei3t also nicht nur reflektieren,
sondern reflektiert handeln. Dabei helfen die eéimghen Institutionen auf verschiedene
Weise: Ihre Unterstiitzung besteht in folgendem:

1. Aktivitaten, z. B. Austausche, Kontakte, dUERRASMUS, COMENIUS u.a.

2. Projektférderung und Materialerstellung, -dBrch LINGUA

3. Konzepte, die die Praxis des Lehrens und lternen Grund auf verdndern, z.B.
PORTFOLIO und REFERENZRAHMEN

4. Vertffentlichungen, z. B. Handbuch zur Mehagfigkeit, WeiRbuch der Union
zur Wissensgesellschaft

5. Beratung und Fortbildung, z. B. durch Seminare

6. Kooperation durch Netzwerke

7. Offentlichkeitsarbeit, z. B. durch das Eursphie Jahr der Sprachen

Nun versteht sich von selbst, dass nichtalieopéischernstitutionen die MalRnahmen, die in
den Mitgliedslandern notwendig sind, vor Ort duidhen konnen; dies wiuirde ihre
Mdglichkeiten Ubersteigen, und auerdem wirde diaes die Kompetenzen der
Bildungsverwaltungen massiv eingreifen, die ihrigsseustandig sind. Daher entsprechen die
MaRnahmen der européischen Institutionen stetsre(Brindsatz, dessen Schliisselwort lautet:
Subsidiaritat.
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Damit ist gemeint: alleop downdient nur dazu, dasottom upzu fordern.

Dieses Prinzip ist ein politisches Prinzip, und gt fur das Lernen und Lehren von
Fremdsprachen, aber auch fur andere Bereiche e fidr soziale Mal3hahmen, fir den
Umweltschutz, fur die Verwaltung usw.

Dieses Prinzip gilt auch fur uns Sprachenintere®si&Vir missen unten etwas tun, damit das,
was von oben getan werden kann, wirksam wird; weinrunten nichts tun, passiert in Europa
gar nichts.

Meine zentrale These lautet daher: ,Wer das Letm&tom upgestaltet und es selbst in die
Hand nimmt, macht sich fit fir Europa. Wer es amdevermittelt, das Lernen selbst zu
gestalten und es selbst in die Hand zu nehmen,traadere fit fir Europa. “

Das muss in den Kitas und den Grundschulen begjrinezinem nahtlosen Ubergang zu den
weiteren Bildungseinrichtungen. Da es doch stindags das Sprachenlernen ein lebenslanges
Tun ist, brauchen wir ein lebenslange begleiterfe@siern dieses Tuns; es ist nicht auf die
Dauer hinnehmbar, dass die Trennung der Bildungstiex in der Bildungsadministration
zugleich den Menschen in seinem kontinuierlichebeteslangen Prozess so grundsatzlich
segmentiert, wie ich das immer wieder sehe undverle

3. FOLGERUNGEN
Aus meinen Ausfuihrungen geht hoffentlich folgendesor:

Es geht in Europa um Sprachkenntnisse, die dadérlder Begegnung mit anderen
Sprachen und den Angehdrigen anderer Sprachgerhaitese fordern.

Es geht um die Férderung deslbstdndigenUmgangs mit anderen Sprachen und
anderssprechenden Menschen. Dabei helfen uns dip&schen Forderprogramme.

Es geht um Sprache, aber ebenso um Kultur (im steiteSinne) und um das diese
Kultur konkretisierende Wertesystem.

Es geht um Sprache WEGEN der Kultur.

Die Multikulturalitat Europas ist eine politischaufyabe.

Sprachenlernen heil3t, die Lernenden zu dem eud@iisdeal desgjtizen / citoyeh
zu fuhren.

Das Europaische Sprachenportfolioim Verbund mit dem Europaischen
Referenzrahmerum ein konkretes Beispiel zu nennen, ist einrimsént, das sowohl
linguistisch wie psychologisch wie sprachenpolhissd methodisch-didaktisch einen
Qualitatssprung darstellt.

Sprachenlehren ist politisches Handeln.

Sprachenlehrer /-innen, Erzieherinnen und Spractpemten aller Bildungsstufen sind
wichtige sprachenpolitische Akteure (geworden).

Derjenige / diejenige, die abseits stehen moclaedélt ebenfalls politisch.

Auch Sprachenlernen ist politisches Handeln.

Europa ist spannend; man sucht sich nicht leezhten Weg, wenn man Europa mit
seinem multilingualen und multikulturellem Reichtamstrebt.

Wir alle, Spracheninteressierte oder nicht, absba&sondere die Sprachenlehrer /-innen und
Experten des Vorschulbereichs haben Verantwortumgkommen), die die Chancen des
Einzelnen, der ihnen anvertraut ist, aber auchPaiespektiven unserer gemeinsamen Zukunft
betreffen.
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In Grenzregionen besteht die privilegierte Charmod, den Nachbarn zusammen eine neue
regionale ldentitat zu entwickeln, als ein europtdés Beitrag von unten nach oben im Verbund
mit dem Beitrag der Institutionen von oben nactennt

Ich danke abschlieBend dem Sachsischen Staatsmimist fir Soziales, dePONTES
Werkstatt und insbesondere der Leiterin der EundsclGorlitz und ihrem Team fir die
freundliche Einladung und fir die Mdglichkeit, dagh diese Thesen lhren zahlreichen
Teilnehmerinnen und Teilnehmern Ihrer Tagung vdesiedurfte.

WEITERFUHRENDE LITERATUR VON PROF. DR. RAASCH:

Raasch, Albert: Fremdsprachendidaktik fur Grenznegn; Konzepte, Erfahrungen,
Anregungen; Universitat des Saarlandes; Saarbr{t8e9.

Raasch, Albert: Fremdsprachen — Nachbarspraché&hrdngen und Projekte in
Grenzregionen, Universitat des Saarlandes, Saddm000.
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2. FACHVORTRAG

FREMDSPRACHEN INKINDERGARTEN UNDGRUNDSCHULE WAS WISSEN WIR
UBER DIELERNPROZESSE
PROF. DR. ANGELIKAKUBANEK-GERMAN TU - BRAUNSCHWEIG

Meine bisherigen beruflichen Kontakte zur Region:

1998 erschien ein Themenheft der Zeitschrift destfB® Instituts ber Fremdsprache Deutsch
im Kindesalter (sie hie3 seinerzeit Primar, heutdihEs Deutsch), das sich dem
Schileraustausch widmete. Damals recherchierteflichdie Zeitschrift einen Beitrag tber
deutsch-tschechische Begegnungen, und hatte &ds éasprechpartner den damaligen Leiter
des Regionalschulamts in Pirna. Das war mein enstartakt zur Grenzregion, was den
Frihbeginn betraf. Von Herbst 2000 bis Sommer 20&®2eute ich das Modellprojekt Friihes
Intensiviertes  Fremdsprachenlernen des  Sachsischantusministeriums.  Englisch,
Franzosisch, Tschechisch, Polnisch in der Grundsdflasse 3 und 4 mit damals 4 Stunden im
Vergleich zum damaligen Normalangebot mit einem8&u Die letzten Daten wurden erst im
Sommer 2004 erhoben, da die Polnischklasse in t&dist dann in der 4. Klasse war. Der
Hauptbericht wurde 2003 abgegeben, aber die Poliéden werden jetzt gerade erst
ausgewertet.

ZWEI VORBEMERKUNGEN :

ERSTENS ,Passgenaue” Informationen aus der Forschungsidieauf die Sprachen hier in der
Region, d.h. Muttersprache + Fremdsprache Deutzeh Bolnisch oder Tschechisch, kbnnen
in diesem Beitrag nicht gegeben werden. Auch Kontarenzu Forschungsdaten Uber eine
Synergie dieser Nachbarsprachen und Englisch kelmmicht geben. Bisher Uberwiegt die
Forschung in den ,alten” EU Mitgliedstaaten.

ZWEITENS. Das politische Interesse am Frihbeginn begann dein Fall des Eisernen
Vorhangs, sowohl bei den Kultusministerien der ®taavie auch auf Européischer Ebene.
Frihbeginn hat eine lange Vorgeschichte (vgl. Kelka@erman 2001), nun aber wurde immer
wieder in politischen Schlisseldokumenten auf ddd@itung des Frihbeginns hingewiesen. In
der sog. Barcelona Strategie war erneut davon dideRdass die Burger Europas die
Muttersprache und zwei Fremdsprachen sprechen koswoleen, und dazu sei ein sehr friher
Beginn ndétig. Der Vorschulbereich wird in stratehien Papieren aus Brissel als
winschenswerter Beginn genannt. 2005 lernen 50eRtader Grundschiler in der EU eine
Fremdsprache. (Eurydice 2005). Der Fruhbeginn, Gstnte man sagen, war seit Anfang der
1990er Jahre das ,Hatschelkind“ der Europaischemmdission. 2005 aber hielt sie es fir
notwendig, zu fragen, was aus diesem Hatschelkéwbglen ist. Anders ausgedriickt: Es geht
darum, Rechenschaft zu erhalten, wie die Invesgtioangelegt worden sind, ob und wie sich
die grol3en Erwartungen erfillt haben. Gerade hatesie Studie in Auftrag gegeben: Was
funktioniert gut, was sagt die Forschung Uber Legebnisse ? Was geschieht im
Regelunterricht, was an den Grenzen? Was lauft Qiglzhe Empfehlungen kénnen nun der
Bildungspolitik gegeben werden? 31 Staaten mugssdern Studie bertcksichtigt werden, die im
Sommer 2006 fertiggestellt sein wifd.

Hinweis: Bei dem vorliegenden Text handelt eshsian die ausfiihrliche Fassung des
Vortrages.

Der Auftrag wurde dem Konsortium TU Braunschwéddglfanek-German, Talenakademie
Maastricht (Edelenbos), University of Stirlingofihstone) und Goethe Institut erteilt.
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GUTE PRAXIS UND PROBLEMATISCHE BEREICHE

In den vergangenen 15 Jahren ist der FrihbegindemEU weitgehend institutionalisiert
worden (Ausnahme: England) , mit stark untersciibdh Modellen, was Einstiegsalter,
Programmtyp, Umfang, Verteilung der Stunden (bere dKindheitsjahre, und
Lernfortschrittskontrollen betrifft. Die Institutimlisierung hat natirlicherweise dazu gefihrt,
dass in Aus- und Fortbildung qualitatsvoller Urnitdrt erprobt, durchgefihrt und
weitervermittelt wird. Der Begriff Qualitat oder ggd practice” hat zwei Ebenen: die
methodische-didaktische in der Klasse und die dieluBgspolitik/ policy, die beide aber nicht
unabhangig voneinander betrachtet werden kénneh.déu methodisch-didaktischen scheint
ein Konsens zu herrschen, was kindgemal sei. Digktischen Prinzipien des Friuhbeginns
sind zu einem groRRen Teil ahnlich, wenn man sie ehrern in verschiedenen EU Landern
erfragen wirde. Deswegen kann man wohl zu Reclensatpss zumindest bekannt ist, woraus
sich die Methodenkompetenz eines Grundschulleluehsérin oder einer Erzieherin
zusammensetzt. Die zahlreichen Handreichungenaufi®lem Markt sind, liefern ein breites,
sprachenubergreifendes Repertoire von Technikeeizem Unterricht, der Kindern Freude
macht.

Wenn man genauer hinsieht, bemerkt man jedoch,alassin dem anscheinend konsensualen
methodischen Bereich bildungspolitische Aspekte mirieinspielen und dass die Bilder von
gutem Fremdsprachenunterricht historisch-politigtitgepragt sind. Man erinnert sich z. B.,
dass nach 1990 die Westpadagogik und West-Frenufeprdidaktik zunachst als tberlegen
galt, man erinnert sich an die fast vollige Abséinad des Russischunterrichts. In Deutschland
wiederum wurde bis vor kurzem mit starker Uberzewgdie Meinung vertreten, Kindern, die
in Klasse 3 Englisch lernen wirden, sehr langeediglische Schrift vorzuenthalten, weil das
Schriftbild verwirre. Dies sind nur zwei Beispielkuf der Ebene der Bildungspolitik sind zu
nennen die weitgehenden Entscheidungen zugunstenEwglisch, das sich in Europa fast
Uberall durchgesetzt hat gegeniber dem Wunsch deopBischen Kommission, die
Sprachenvielfalt in Europa zu fordern, was sich @Grenzsprachenprogrammen und
Fordergeldern ausdruckt. Zu nennen ist die abehn die jeweils einzigartige Konstellation in
den verschiedenen Grenzrdumen, z.B. das untericheedPrestige von Deutsch in Polen
versus Polnisch in Deutschland, oder das geringgrdsse an Deutsch in Frankreich oder den
Niederlanden gegeniiber einem grof3eren Interesderanzosisch in Deutschland, das aber
wiederum von Spanisch tberfligelt wird.

Trotz des starken Engagements und der Erfolgeegiliicken in dem methodisch-didaktischen
Wissensstand. Sie liegen meiner Ansicht nach igdralem:
in dem Bereich der diagnostischen Kompetenz, ddre: Fahigkeit, individuelle
fremdsprachliche Lernfortschritte sehen und erkldre kdnnen, die Fahigkeit, im
Gesagten das Gemeinte zu erkennen, die Fahigketdus abgeleitet Forderung fir
starkere und schwachere Kinder anbieten zu kénnen.
in dem Bereich der Darstellung von interkulturellém@rnen, d. h. in handhabbaren
Mdglichkeiten, wie dieses zu beobachten und zuhyegmen ist Uber das Gutgemeinte
und Anekdotische hinaus.
in dem Bereich der Leistungseinschétzung/ angemesdeests, Bezug auf den
Europaischen Referenzrahmen, Deskriptoren fir juifigder.
in der Entwicklung von Materialien, die zu einemdemen Bild des Nachbarlandes
beitragen. So erscheint manchmal die Konzentragioh touristische Orte und das
Folkoristische — besonders ab Alter 8 - etwas geed gegenlber
zukunftsorientierten Entwicklungen einer Region.r DBesuch einer Firma, eines
Musikstudios kann z. B. fur 8- und 9-Jahrige sgfansiend sein.
in der Abstufung der Methoden auf Alters-Untergreipp Wie ist konkret ein
bestimmter Stoff als Kindergartenangebot anderdiml&lasse 1 und Klasse 3, wenn
man die kognitive, affektive und soziale Entwicldumericksichtigt?
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BLICK AUF FORSCHUNGSERGEBNISSE ZUM FRUHBEGINN

Wahrend zahlreiche geisteswissenschaftliche Doltiereen zum Frihbeginn entstanden sind,
reicht die bisherige empirische Forschung nochdamight aus. In dreierlei Hinsicht herrscht
Erkenntnismangel: erstens gibt es zu wenige Forggdargebnisse, gerade was Sprachen aul3er
Englisch angeht; zweitens sind die Ergebnisse ofteinem kleinen Kreis bekannt; drittens
wurden die Ergebnisse sehr wenig fir die Praxigbartgemacht.

Dies andert sich in der jingsten Zeit. So wurderSemarland parallel zu der wissenschatftlichen
Begleitung Fortbildungen entwickelt, in denen dieehter Beispiele aus dem
Forschungsmaterial erlautert bekamen. Die Englisuinersionskindergarten, die auf Initiative
der Universitat Kiel, Prof. Wode, gegrindet wurderd zu nachfolgenden Grundschulklassen
gefuhrt haben, haben zu vielfaltigen linguistisct#&ndien Mdglichkeit gegeben, die Lehrer
wurden aber insofern eingebunden, als sie vieletdohtsmaterialien selbst erstellen mussten
und in sprachlicher Hinsicht Beratung von den Listen — oft Studierende, die
Examensarbeiten oder Magisterarbeiten machten ddwoktoranden.

Die aktuell hier interessierenden Fragen sind:
Was von diesen Studien zu Englisch/ Deutsch bzvanZésisch/ Deutsch kann
ubertragen werden kann auf Slawisch / Deutsch ?
Was von den Studien zu Immersion kann Ubertragemden auf Normalbedingungen
(mainstream)
Welche Forschung kann das Erkenntnisinteresse igz€gion aufgreifen?
Wie kann empirische Forschung adaquat an Studieraefeér auch Laien vermittelt
werden kann, ohne dass es zu Allgemeinplatzen konmnmat so, dass die Genauigkeit
der empirischen Forschung geschétzt wird?

FORSCHUNGSDESIGNS

Es ist berechtigt, wenn Padagogen in der Praxis demempirischen Forschung Antworten
erwarten, wie z.B., wie schnell Kinder andere Speac lernen und was hindernde und
férdernde Faktoren sind. Mit welchen Ansatzen karan Aufschlisse gewinnen? (wir reden
hier vom Sprachenlernen in der Institution Kindergia und Schule, also nicht vom Lernen
zuhause oder aus der Umwelt).

ANSATZ A: Die psycholinguistische Perspektive

Hier geht es um die Fahigkeiten des Individuums Zspnachenlernen und um Muster der
Sprachentwicklung.

Fragen sind z.B.:

Gibt es universale Stufen beim Sprachenlernen?

Welche Form, ,Nein“ zu sagen, lernt man zuerst? gglisch: he no go
friher als he doesn't go)

Gibt es das ,beste Alter* zum Lernen?
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ANSATz B: Der Blick auf die fremdsprachlichen Leistungen n Abh&ngigkeit von
Kontextfaktoren. Diese sind:

Rahmenbedingungen

Z. B. Zahl der Schiler in einer Klasse oder eingrdérgartengruppe, Beginn in Klasse 1 oder
3 oder friiher, Ausbildung der Lehrer und Erziellénanzierung, Nahe zu native speaker
Gesellschaftsbezogene Faktoren

Z. B. Sprachenverteilung in einem Land, GrenznBnestige von Sprachemeutsch in Polen
hat hdheres Prestige als Polnisch in Deutschland

Gruppen- und individuelle Faktoren
z. B. Motivation, Geschlecht, ethnische Zugehoiig&grachlernangst

Das empirische Interesse im Hinblick auf institnibsiertes Sprachenlernen kann sich dann
richten auf:

a) Leistung am Ende einer Klasse/ Stufe: Testlerigorientierte Forschungen

b) Einzelne Aspekte
z.B. Macht die Methode einen Unterschied? Lernesibstbewusste Schiler
besser die Fremdsprache? Merken sich Kinder Wdrésiser, wenn sie ein Multimedia
Programm benutzen? Wie verarbeiten Kinder eine $éafahrt ins andere Land,
verandert es die Einstellung?

c) Biindel von Fragen zu einem Schulversuch: mategssorientiert, Fragen, die von den
Schulbehdrden gestellt werden

PSYCHOLINGUISTISCHE ANSATZE UND FREMDSPRACHEN-FRUHBEGINN

In didaktischen Handreichungen, die in Deutschlarsthienen sind, findet man in der Regel
fur den allgemeinen Ablauf des Erwerbs der fremadplichen Kompetenz den Bezug auf ein
Vierstufen Modell (h&ufig basierend auf Peltzer{#ak998).

STUFE 1: AUFNEHMEN DERSPRACHHESICH EINSTELLEN AUF ANDERENKLANG

STUFE 2: NACHSPRECHEN VONWORTERN MITSINGEN VON LIEDERN

z. T. nur Refrain, und erste Strophe. Es erschéinfenstehenden, als ob die Kinder
viel sprechen kodnnen. Verstehen von classroom ebra&rraten oder Verstehen)

Zahlen bis 10, Farben, einige Substantive, Gesktitperteile.

STUFE 3: VIELE FEHLER, KREATIVE FEHLBILDUNGEN

Kreative Hypothesenbildung zu Sprachregeln

STUFE 4: ANWENDEN VON ERSTENSTANDARD REGELN

z.B. regularer Plural in Englisch mit —s: one hamdper, two hamburgers.

Ein solches Stufenmodell zu kennen, gibt dem LéhEezieher ein erstes Gerist, wie eine
Aussichtsplattform auf einem Hugel: Von da sieht 8prachvermittler, welche Kinder noch

weiter unten sind, welche schon bei der nachstdrehllinie. Festzuhalten ist jedoch_, dass diese
Stufen je nach Teilkompetenz (Nachsprechen, HoMiteinander Sprechen, Ubersetzen,
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Dolmetschen, Lesen, Schreiben) unterschiedlich edctemreicht werden, und dass es starke
individuelle Unterschiede gibt. Jedoch hilft eiruf@hmodell, Lernprozesse zuzuordnen. Es ist
ein Ansatz, der dann wieder differenziert werdenrkaach Inhaltsfeldern.

Das Vorgehen, Forschungsdaten von Kindern zu geminn(durch Tests, durch
Transkriptionen), und daraus Muster und StufenSf@acherwerbs abzuleiten, ist anders als ein
Vorgehen, das sprachliche Ziele festlegt, wie zinBlahr 1 soll das Kind 100 Wdrter zu den
Themenfeldern Kleidung, Essen, Tiere aktiv behbéesl So wurde in der Regel bei den
Lehrplanen vorgegangen, die Portfolios lassen diasnKind selbst sagen, was es in Bezug auf
die Ziele kann.

Die Aufnahme des Stufenmodells der Sprachentwicklimdidaktische Handreichungen hat
sich meiner Einschatzung nach bei Stufe 1 ausgewigk das Stichwort ,silent period“: man
zwingt die Kinder nicht zum Sprechen. Freilichéstauch undidaktisch, stille Schiler einfach
still sein zu lassen, ohne nach Lernwegen zu sudiersie vielleicht ansprechen.

Bei Stufe 3 hat sich die Einstellung zu Fehlernngleét. Fehler sind nicht mehr die ,Stinde”,
die es zu bestrafen gilt, fir die man friher aubden knien musste. Fehler sind eine
notwendige Stufe und zeugen von Verarbeitung dandien Sprache. Dies heil3t nicht, dass
Kinder vdllig beliebig formulieren und unverstarafie Worter sagen dirfen. Aber dann, wenn
die Mitteilungsabsicht im Vordergrund steht, sollgie zunéchst die Chance haben, das zu
sagen, was sie kénnen und wie sie es konnen. Slalgeschon in der kommunikativen
Didaktik, also seit Jahrzehnten das padagogisclieresse darin, die Lernenden zum
selbstbewussten Sprechen zu bringen. Hierbei waedrier akzeptiert. Im Frihbeginn, so
scheint es, gibt es einen Konflikt zwischen zwetaggbgischen Haltungen. Die eine: der
Wunsch, Kommunikation in Gang zu bringen, auch wsienbeim Kind bruchstiickhaft und
fehlerhaft ist. Die andere: Was am Anfang gelerimtdywgesprochen, geschrieben wird, muss
korrekt sein, damit sich nicht von Anfang an sclahistellungen festsetzen, die man nicht
wieder beseitigen kann, also ist sofortige Korrekiitig.

EINIGE ERGEBNISSE AUS SYSTEMATISCHEN BEOBACHTUNGEN : KINDERGARTENALTER

Im folgenden einige wenige Beispiele aus systeria¢is Beobachtungen im
Kindergartenbereich geben (entnommen aus Kubanelghdos, eds. 2004). GroRere
empirische Studien mit einer gréReren Zahl von Kindaus dem Vorschulbereich mit
Normalangebot in der Fremdsprache (einem gering@arteil) sind mir aus Deutschland nicht
bekannt. Mit empirischen Studien sind hier nich¢ dimfragen der Ministerien, wie viele
Kindergarten ein Fremdsprachenangebot gemeint, eson&orschung zum Spracherwerb.
Intensiv beobachtet werden Kinder in bilingualemd@rgéarten und Schulen, zum Teil in
Schulen an Grenznahe. In Europa geschah dies basointensiv im Elsal3, in Spanien und in
Finnland. FUr die Forscher ist eine solche Lerasitun Uberschaubar: sie gehen in eine
bilinguale Schule, bzw. Kindergéarten plus anschldief® Schule. Demgegeniber ist es
aufwendiger, einen Test mit einer groRen Zahl vandirn an verschiedenen Standorten
durchzufihren.

Es ist offenkundig, dass die Ergebnisse des Lerimt&@ndergarten von Intensitat und Qualitat
des fremdsprachlichen Angebots abhangen. Elterarhali unrealistische Erwartungen, wenn
ihr Kind in einer Spielgruppe ist, die einmal inrd&oche Englisch anbietet. Demgegeniber
sind die grenznahen Einrichtungen mit MéglichkeinvErzieheraustausch in einer besseren
Lage, was mogliche Lernerfolge angeht (vorausgesditz Rahmenbedingungen sind stitzend).
Die Forschungsergebnisse zum Spracherwerb im Kgademalter stammen, wie gesagt,
mehrheitlich aus solchen bilingualen, immersivepjékten. Am intensivsten sind Kinder in
einem Immersionsprojekt im Raum Kiel untersuchtesdi Bedingungen sind einzigartig
gewesen (Prof. Wode).
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AUSGEWAHLTE |INFORMATIONEN AUS FORSCHUNGSPROJEKTEN

Beispiel 1: Erinnerung an Worter
Diese geschieht bei kleineren Kindern unter dreiaigsetzungen:

1. Angeben des Sinnkontextes: Wenn Sie fragen:hed® Hund auf Englisch?, obwohl
Sie letzte Woche die Geschichte und das memory dszllhema hatten, werden viele
Kinder die Frage nicht beantworten kbnnen. WenraSer fragen:
~Erinnerst du dich an das Poster von Floppy, wafii Tier ist er? He is a....” /dog/,
wird das Kind ergénzen.

2. GefuhlsmaRige Verbindung: So merken sich Kindeblingsworter eher als andere,
Namen von Figuren in Geschichten, Wortern mit bdecem Klang

3. Worterinnerung als Erinnerung an die Persangdds Wort sprach und an den Raum, in
dem sie es sagte. Nicht umsonst haben Rituale wicdlgtige Funktion. Es geht um
Sicherheit durch Wiederkehr des Vertrauten, abeh aum Spracherinnerung: Das Bild
der Erzieherin, die auf einer Decke der Gruppe &lame Geschichte vorliest wird in
der Erinnerung evoziert, zusammen mit der Atmosphénd dem Sprachklang
(linguistische Theorie: indexical territory)

Beispiel 2: Sprechverhalten auf Stufe 2/ Initiadivernen, Auswendiglernen

Sind Kinder auf dieser Stufe, so erscheint es Astédienden oft, dass die Kinder sehr begabt
sind, sie kdnnen leicht Kinder Uiberschatzen. Sadenaus Osterreich wurde berichtet, wie ein
5jahriges Madchen das Marchen vom Froschkénig maahke. Es waren etwa 15 Satze, nicht
alle richtig, aber zusammenhangend. Sie hatteesetm halben Jahr einmal in der Woche
nachmittags eine English tea time im Kindergarttudenten dachten, das sei mindestens ein
11-12jahriger nach 2 Jahren Englischunterricht.

Beispiel 3: Stufe der kreativen Regelbildung:
Dies ist die Stufe, auf der viele Fehler auftauctizaeu gehoéren:

a) Wortmischungen , z.B. applebaum
b) Aussprechen eines deutschen Wortes als ob disiEngire: this is a Zitron
¢) My name (neim) heisst oder my nais...

Hier lassen sich auch Schwierigkeiten des Spraehashs erkennen und analysieren.
Konsonantenhaufung z.B. macht die Aussprache scigeie Im Englischen ware hier, wenn
Sie das Thema Frichte behandeln, das Wort strayherder Gruppe der schwierigeren
Worter. Ahnlich macht auch die Lénge einer zusaniréiegenden AuRRerung Schwierigkeiten.
Z.B. hatten Kinder einer 4. Klasse, also im 2. ljan, bei dem Spiel Kofferpacken Probleme,
den Anfang des Satzes richtig zu bilden, was fér Rliaktikantin vollig unerwartet war. Der
Satzanfang ist: I'm packing my basket and I'm takin./a banana/. Hier ist sowohl die Lange
der AuRerung schwierig wie auch die Abfolge deretstthiedlichen a-Lauteapking, basket,
taking.

Der Abstand der Sprachen sorgt fir bestimmte Saigldeiten, auf die Erzieher und Lehrer
eingehen. Ein Beispiel aus der Turkei, hier einaské 1, die Deutsch lernt, und gerade anfangt,
erste deutsche Worter zu schreiben (nachgeschaliei@abetisierung): In Turkisch finden wir
die Lautfolge Konsonant — Vokal, in Deutsch gibt kensonantenhdufung. Im Fall von
Tierwdrtern ist z.B. das Wort ,Schwein® schwierl@jie Schiler schreiben:

*Swein , *schwayn, und *Sivayn
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Die Ursachen sind einmal die andere Ausspracha-llesites, dann die andere Schreibung von
ei und drittens die andere Lautfolge Konsonant kaloFir die slawischen Sprachen ist den
beteiligten Sprachvermittlerinnen sicher bekanmt,die Schwierigkeiten liegen, dies sollte aber
systematisiert als Hilfe den Erzieherinnen an dadHgegeben werden.

Beispiel 4: Aufmerksamkeit fir Sprachverschiedenhei

Bei Kindern einem deutsch-niederlandischen Kindeegain Krefeld wird untersucht, ob
Kinder von 3-6 schon Sprachbewusstsein haben, imdie/ Unterschiede der beiden Sprachen
bemerken. Es ist aus der Forschung lber zweisgramifwachsende Kinder bekannt, dass
diese formalen Aspekten der Sprache (Wortbau, Sajzoiher Aufmerksamkeit schenken als
monolinguale Kinder. Nun sind deutsch und niedeligeh &hnlicher als deutsch und eine
slawische Sprache...Erste Ergebnisse zeigen, ddsm sso junge Kinder die Bedeutung
unbekannter Worter entschlisseln, wenn diese idebeSprachen verwandt sind (Verfahren:
den Kindern liegen Bildkartchen vor, und sie deutarf die zum vorgesprochenen Wort
passende Karte). Ebenfalls zeigte sich, dass siensGrammatikbewusstsein und logisches
Bewusstsein haben. Es wurde z. B. der Satz ,DehFgzen im Baum* vorgesagt, und gefragt,
was daran nicht stimme. Der Fisch ist im Wasseériitge inhaltliche Erklarung, ,es muss sitzt
heiBen®, ist eine formale Erklarung. Die ersten damtnisse und Empfehlungen sind, dass
interaktives Erzahlen und Brettspiele Sprachaufsaarikeit gut fordern (didaktischer Aspekt),
und dass schon kleine Kinder mehr Sprachbewussts@iien als vermutet, dass es aber
geeignete Forschungsmethoden geben muss, um dierseszulocken.

Beispiel fur ein Arbeitsblatt aus dem Projekt egadnter Leitung von M. Candelier wurden in
einem internationalen Projekt Materialien entwitkalie Sprachbewusstsein fordern. Im
Zentrum stand das Grundschulalter. In Osterreichdere die Materialien unter dem Namen
JKiesel” verbreitet

Rotk&ppchen: Arbeitsblatt 2

Die Kinder sollen hier Wérter, die sich ahnlichdifinden. Zweitens geht es darum, ihre Ideen
Uber Worter aus verschiedenen Sprachen und ihrdlidien Gedanken Uber Grammatik
kennen zu lernen.

Pikku Puna hilkka
le Petit Chaperon  Rouge
Cappuc etto Rosso
le Petit Chaperon  Rouge
Rot k&pp chen

le Petit Chaperon  Rouge
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Franzdsisch Deutsch Finnisch Italienisch
Que t as de\Nas hast du furKyllapa sinulla onChe  orrechie
grandes Lo

. gro3eOhren!  suuretkorvat! grandi hai!
oreilles!
Que tu as deWas hast du flurKyllapa sinulla on Cheocchigrandi
grandsyeux! groReAugen!  suurd silmat! hai!
Que tu as deWas hast du furKylldpa sinulla onChe bocca
grandesdentd  groReZdhne!  suurisuul grandehai!

Beispiel 5: Der Freiburger Einschatzungsbogen

In einer grol3en Euregio-Initiative in Baden undksald wird Kindergarten-Franzdsisch , bzw.

Deutsch ausgebaut. In diesem Prozess wurde anddeg®gischen Hochschule Freiburg ein

Einschéatzungsbogen entwickelt, den Erzieherinnereade der Kindergartenzeit einsetzen. Es
ist kein Test, aber ein einheitliches Instrumerats,dvenn es breit eingesetzt wird, auch einen
Spiegel des Realistisch Machbaren gibt (Huppertz).

SYSTEMATISCHE STUDIEN : BEISPIELE ZUM GRUNDSCHULBEREICH
Standardisierte Tests

Wie vorhin gesagt, kann man Ergebnisse durch (atdiglerte) Tests am Ende einer Lernphase
erhalten, durch Blick auf einzelne Aspekte oderAissagenkomplex im Zusammenhang mit
einem Schulversuch. Eine andere hilfreiche Untegisiting ist die in Makro- und Mikrostudien,
wobei diese jeweils ergebnis- oder prozessoridrdan kbénnen.

Nationale Tests am Ende der 4. Klasse, dies isEdds der deutschen Grundschulzeit, gibt es
in Deutschland nicht. Jedes Bundesland hat zurAtégitsgruppen flr Einschatzungsverfahren
im eigenen Territorium. Nationale Tests gibt es nnr wenigen L&ndern, so in den
Niederlanden. Der niederlandische Nationale Scthais Leistungstest (PPON) misst das
Leistungsniveau in den Schulfachern am Ende dendSahulzeit (Alter : 11/12 Jahre). Der
Englisch-Kenntnisstand wurde dabei bisher zweinthblgen, 1991 (Vinje, 1993) und 1996
(Edelenbos, van der Schoot & Verstralen, 2000).

Folgende Subdoménen der Englischkenntnisse wurdiamsucht: Horverstehen, Leseverstehen,
rezeptiver Wortschatz, Umgang mit einer zweispgamiWorterliste, Aussprache und produktiver
Wortschatz. Eine gro3e Bandbreite von Fragetypemlevaingesetzt - multiple choice wie offene
Fragen. Die Einleitung und die Fragen sind in dekt®tsprache der Schiler (Niederlandisch). Die
Schiler werden aufgefordert, in der Mutterspracle antworten. Die Fragen werden in
durchschnittlich schwierig, Uberdurchschnittlichhwierig und sehr schwierig unterteilt. Die
Ergebnisse werden nach Subdoménen prasentiert. Roenpetenzniveaus - minimal,
ausreichend und fortgeschritten — und die erwartéferteilungen wurden von Experten
definiert. Die aus den Daten gewonnenen Fertigilaien wurden dann den drei Niveaus
zugeordnet. In der zweiten Erhebung erreichten #ui%% der Schiler das Minimalniveau,
wahrend dies bei 90 — 95% hétte der Fall seinsobas Niveau “ausreichend” wurde von 32%
erreicht, wahrend die Soll-Grél3e 70-75% betrugr Miar das Problem, dass die Experten die
Ziele und den erwartbaren Kenntnisstand nicht sBatih eingeschéatzt hatten, so dass also die
Testkonstruktion mit eine Ursache fir die Ergelmisar.

In Norwegen wurden nationale Tests neu entwickelasselgren (1998, 2000) fuhrte
Leistungseinschatzungen zu Englisch bei young é&ar(Alter 11/12) in norwegischen Schulen
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durch. Sie bezeichnete ihren Ansatz als innovaiei] das Material aus einem Set von Tests
und Einschatzungsverfahren fur Schiler und Lehrestdint. Die Materialien waren
mafgeschneidert fir den norwegischen Kontext. R#%:hDas Curriculum enthielt dort keine
expliziten Angaben Uber die erwarteten Schileriuaigsstdande und weder Lehrer noch Kinder
waren testerfahren. Darliber hinaus war man sicklamen, dass examensahnliche Umstande
wie fUr altere Lerner in der Grundschule schledizhstellen sind. Hasselgrens padagogisches
Leitprinzip war, dass die Tests Spall machen sollied vielféltige Aktivitdten mit den
Elementen Spiel, Fantasie, Humor, Engagement undnrg&mg einschlieBen. Die vier
Makrofertigkeiten sollten integrativ aktiviert wemd, wobei fast ausschlie3lich die
Fremdsprache zu verwenden war. Deshalb wurdenMyséery Geschichte mit 4 Episoden in
Comic Form und eine CD entwickelt. Die Schiler beka parallel
Selbsteinschatzungsinstrumente, die sie meistensEade jedes Subtests ausflllten. Sie
verwenden eine 4-Punkte Skala (ja, meistens, etmaig), um verschiedene Aspekte ihrer
eigenen Leistung in Bezug zur jeweiligen getestdlakrofertigkeit einzuschatzen. Die Lehrer
ihrerseits erhielten eine groRe Anzahl von Beweaystbgen. Aul3er den Punkte-Listen, die dem
Lese- und Horverstehenstest beigegeben sind, kosigeSprech- und Schreibfertigkeitsprofile
der Schuler erstellen. Ebenfalls erhielten sie Fdane zurclassroom observatiorHasselgren
(2000) kam zu dem Schluss, dass aufgrund des Fefdglicher Tradition von auslesender
Bewertung in den norwegischen Grundschulen sowokhrér wie Kinder an die
Kompetenztests ohne Vorurteil und Angst heranginged von ihnen positiven Gebrauch
machten. In Frankreich und Belgien sind Tests géplerner gibt es ,Fit in Deutsch* vom
Goethe Institut, ab Alter 12, sowie kommerziellestbefiir English, z.B. Cambridge Young
Learner Tests. In den 9. Klassen wurde als Pisafdle Studie auch in Deutschland ein Test
in Muttersprache und Englisch durchgefihrt, diedbrgsse werden im Dezember 05 bekannt
gegeben.

Untersuchungen einzelner Aspekte

Hier sollen nur einige Beispiele genannt werdemeeDoktorarbeit hie3 z.B. :What do the
children have to say? (de Leeuw). Eine andere, medeArbeit befasst sich mit dem
Lernverhalten von Kindern, die an Lernstationena.uauch mit dem PC lernen. Zum
Interkulturellen Lernen gibt es eine Doktorarbeibnv E. Chromiec, zwei entstehen in
Braunschweig, Uber das Bild der anderen Kultur, egesich aus dem Erzahlen und beim
Erzéhlen entwickelt (Instrument: Fliegender Teppisbwie zu dem deutsch-niederlandisch-
Englisch Projekt ,Aktive Mehrsprachigkeit mit Janelkenkerl (siehe unten). In Mlnster wird
eine Habilitationsschrift fertiggestellt, fir didlea SchilerauRerungen mit Hilfe mehrerer
Mikrofone aufgenommen wurden, d. h. auch die Nebspgiche der Schiler, um zu sehen, was
sie wirklich sagen (Kotter, in progress)

Erkenntnisgewinn in Schulversuchen

Die dritte Form der Erkenntnisgewinnung geschietit &chulversuchen. Die Aussagen sind
immer eingeschrénkt, weil sie sich auf bestimmteressen der Behdrden beziehen, und weil
bei Schulversuchen nicht die generellen Bedingungemschen. Andererseits sind sie eine
Chance, unsere Wissensbasis lUber Frihbeginn ziefeartGroRere neue Schulversuche mit
wissenschaftlicher Begleitung in Deutschland ligfenSaarland, in Baden-Wirttemberg und in

Nordrhein-Westfalen. An diesen Versuchen sind vahrJzu Jahr mehr Klassen beteiligt

worden, weil es sich um die wissenschaftliche Baglg zum Gesamtkonzept des jeweiligen

Bundeslandes handelt. Zwischenberichte stehentennet.

Im folgenden auszugsweise Informationen Uber eiNM@dellversuch in Sachsen, den ich
wissenschaftlich begleitet habe.(Dresden Studigjifamt eine Sonderstellung ein, weil er
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das Lernen von 4 Sprachen aus 3 Sprachfamiliendobtdéte. Es ging darum festzustellen, ob
Kinder mit einem vierstiindigen Angebot einer Freprdshe Uberfordert sind, was sie lernen,
und was Unterschiede beim Lernen der angebotenemdsprachen sind. Die Sprachen sind
Englisch, Franzdsisch, Tschechisch und Polnisclegem; wobei die Schuler in Klasse 3 und 4
begannen, die Polnischkinder waren aber erst isg€ld. Es waren 150 Schiler einbezogen, je
2 Standorte fur Englisch, fur Franzosisch, Tschadhi und eine Klasse in Gorlitz. Mein
Interesse war, ein moglichst ganzheitliches Bild &prachenlernens zu gewinnen, fir einen
entsprechenden Forschungsansatz gab das Kultusriumis seine Zustimmung. Es wurden
z. T. neue Forschungsmethoden angewandt. Der Besiolde 2003 fertig, es wurden aber
2004 noch Daten der Polnischklasse am Ende derlaks& erhoben, die jetzt gerade erst
ausgewertet werden kénnen. Nach dem Modellprojaktdes in Sachsen entschieden, einer
guten Qualitat des zweistlindigen Englischuntersidhioritat zu geben, und die Franzodsisch-
sowie Grenzsprachenangebote weiter zu fordern, miin3 Wochenstunden statt 4. Diese
Schdiler erhalten auch den normalen zweistindiggtigehunterricht. Intensiv-Englisch wurde
zurlickgestellt. Also fiel eine Entscheidung zugansiies mainstream. Dies ist auch die Frage
der Europédischen Kommission: was passiert in deitésr Ebene des Frihbeginn, nicht : Was
sind die glitzernden Schlésser? Die aber fir Fadrgen.

Die verwendeten Verfahren sollten dazu dienen, midglichst ganzheitliches Bild vom
Sprachenlernen zu gewinnen. Ein solcher Ansatalsr so aufwendig, dass er sich nicht
wiederholen lasst. Jedoch sind einige Verfahreekdlifir Lehrer handhabbar, auch auf3erhalb
der wissenschaftlichen Fragestellung. Das aufwesteligerfahren waren die Schulerinterviews
am Ende der 4. Klasse. Das normale Verfahren brefF@ststellung der Sprechfertigkeit ist ein
Sprechtest mit Paaren oder Kleingruppen, wobei Zasonen die Leistungen einschatzen.
Demgegenuber ist das aufwendige Verfahren, dassiieviews auf Audio- und Videodateien
aufgenommen werden und transkribiert. Diese Textrden dann nach Fragestellungen
untersucht, z. B. alle Arten der Verneinung, allerbén, alle Aussprachefehler. In der Dresden
Studie wurden die Interviews so aufwendig erstailit,jeweils 5 Kinderpaaren pro Klasse.

Zu einer der sog. Fallstudienschilerinnen wurde ggisamter Lernentwicklungsbericht tber
Klasse 3 und 4 geschrieben. Da dies 2004 geschaldevdas Madchen, das dann am Ende der
6. Klasse war, noch einmal interviewt.

Far Interkulturelles Lernen haben wir den ,FliegendTeppich* entwickelt, ein erzahlender
Aufsatz, bei dem die Kinder nach einer Einstimmuimgit Entspannungsmusik) gebeten
werden, die Augen zu schlieRen und mit dem Tepapiclder Grenze hochzufliegen und dann
Uber das Land, und zu schreiben was sie sehehgrie©dren, was die Menschen sagen, was
sie machen....Diese ,Reisebilder* wurden von defl $6hllern erhalten, zusatzlich auch in
Irland. Es ist ein Verfahren, das wir statistisalsgewertet haben, das aber auch von jedem
Lehrer durchgefuhrt werden kann. Ferner haben wiere Fragebogen zum Thema Heimat/
Europa erstellt, und es wurden von den Lehrernhgnfagsberichte zu Schilerbegegnungen
eingereicht. Zum sprachlichen Bereich méchte ichvéer der Verfahren der Dresden Studie
eingehen: Vorwissen, das Portfolio, der Sprecltfkeitstest am Ende der 4. Klasse, und die
Ubersetzungsaufgabe: der Pinguin-Test.
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Vorwissen Tschechisch Klassen:

Es ist offensichtlich, dass Kinder vor Beginn de®rkdsprachenunterrichts bereits viele
englische Worter gehort und gelesen haben. Dietsibchen Klassen nannten am Anfang des
Lernens, also im Herbst der 3. Klasse, damals flgaVorter, die sie aufschrieben

Ahoj Dobriden Ledna
ahoj Dobriden mamingka
Anicka Dobry den maminka
babischka dobry den modra
bilu Dobryden Nasledano
Bolek und Lolek Dobryden Nasledano
Bolik und Lolik Dobryden Naslehtano
Bolik und Lolik doprident olow
Carolina doprident Petrovice
eska Republika doprident Restaurace
esko-Saské Searsko; Horwinek und Shebl rozor
sout sky-h ensko Hurwin slunce
chata Hurwinek Spebel
Cibule Hurwinek Spebl
cibule Imenujuse Speibel
Detské vstupenky Tichaa  Jakse vchod
Divoka Soutska Hensko jmenujuse vychod
...(Beschreibung von kde bidlis zastavka
Felsengebilden, auch auf Dt.)Labe zmrzlina
dobe Labe ins Deutsch Ubernommen:
dobri den Lasnedano Knddel
Hahncher(Hanchen)
Portfolio

Am Ende der vierten Klasse wurden die 150 Schiilegbeten, ihre eigenen Kenntnisse
einzuschatzen. Sie hatten dazu ein damals nochufiyés Portfolio bekommen, das nicht so
schon aussah wie die heutigen der Verlage. Ich tetbker zundchst zwei der Aussagen
herausgreifen, zu denen die Kinder sich au3ertesolEs ging bei der Analyse darum zu sehen,
welche Unterschiede es zwischen den Sprachen undchem dem Intensiv versus
Normalangebot gab:

Fur die folgenden drei Tabellen wird Englisch irgien Englisch einstiindig und Tschechisch
einstindig herausgegriffen, um die Bandbreitenlagstungsspektrums zu verdeutlichen. Man
konnte vermuten, dass bei einer Stunde TschechdschLernerfolg im Vergleich zu vier
Stunden Englisch deutlich geringer ist, und sichs dauch in der Selbsteinschatzung
widerspiegelt. Dies war der Fall, aber es gab dilm#rraschungen.
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Tabelle 4-Portfolio-Statement: Spielregel-Erklarengiurch Mitschiiler

Ich verstehe Erklarungen von Mitschilern in eingmeb
Aber ich muss mich

Lernbedingung noch anstrengen Gut Sehr gut
Englisch intensiv. 6,9% 58,6% 34,5%
Englisch 1 Std. 8,7% 56,5% 34,8%
Tschech. 1 Std. 21,1% 57,9% 21,1%

Tabelle 5 — Portfolio- Statement: Verstehen vond@ehten

Ich verstehe es, wenn der Lehrer uns eine Gese

erzahlt

Aber ich muss mich
Lernbedingung noch anstrengen Gut Sehr gut
Englisch intensiv 0% 76% 24%
Englisch 1 Std. 9% 70% 22%
Tschechisch 1 Std. 42% 42% 16%

Man sieht in diesen beiden Tabellen, dass auchl&ghidie nur mit einer sehr geringen Zeit

eine schwierige Sprache lernen, dennoch in zwedéiir Friihbeginn wichtigen Aktivitaten das

Gefuhl haben, zu verstehen. Spielregeln und Gdsighigerstehen sind eigentlich komplexe
Leistungen. Es sind aber Aktivitaten, die mit eiklandlung verbunden sind, und eingebettet.
Man kann aus diesem Ergebnis auch schliel3en, dasgidaktisch empfohlene Verfahren fur

junge Lerner sich bewéhren.

Auf dem Portfolio-Blatt zur Feststellung der Sprectigkeit bei Routinen waren viele
Leerzeilen fur Eintrage “Was ich sonst noch in [ Beemdsprache ] sagen kann”. Die Schiler
notierten mehrere Wendungen oder auch gar nichas. 3¢ notierten, war meistens in Deutsch.
Die Aussagen wurden bei der Auswertung nach Kaiegogeordnet, und diese dann in
Prozentwerte umgerechnet. Aufféllig ist, dass dia den Schilern genannten Redemittel, die
sie glauben zu beherrschen, vor allem Anweisungeh(30, 6 %) Wahrscheinlich spiegelt sich
hier der Input durch die Lehrkréfte wider.

Im Sommer 2004 wurde das Portfolio zu Polnischen 4l Klasse vorgelegt. Es waren nur 12
Kinder beteiligt, deswegen sind die Aussagen imgléch zu den anderen Daten sehr
vorsichtig zu betrachten. Hier sind die Antwortdmei denen die meisten Kinder sich
zustimmend aul3erten, die Kategorien sehr gut uhdigd zusammengefasst:

Ich verstehe die Polnischlehrerin....

Sehr gut + gut

Wenn sie sagt, was ich malen soll 11

Wenn sie sagt, was ich holen oder wegraumen soll 10

Wenn sie uns ein Spiel erklart 2 sehr gut, 6 gut
Wenn sie uns eine Geschichte erzahlt 3 sehr guit 6
Wenn sie uns ein Lied vorsingt 3 sehr gut, 8 gut
Den Text der Lieder auf Cassette 3 sehr gut, 6 gut

Ich verstehe Mitschler, wenn sie mir im Spiel sageas 3 sehr gut, 7 gut
ich tun soll

Verstehe die Lehrerin, wenn sie mich begruf3t 12

Wenn ich etwas malen soll 12



».Grenziberschreitende Zusammenarbeit in Kinderiigashtungen und Grundschulen® 03.11.2005 iteS32

Wenn ich etwas ausschneiden soll Jab, nein7

Wenn ich etwas aus dem Ranzen holen soll Ja9

Wenn ich dran bin Jall

Wenn ich aufpassen soll Ja 10

Wenn ich etwas nachsprechen soll Ja 8

Wenn ich etwas zeigen soll Ja’7
Ubersetzung

Die Hinweise dieses Abschnitts zu dem Ubersetzesystind vor allem fiir Sekundarlehrer
interessant, die eventuell diesen Text lesen. Difgabe hatte im Sinn der Grundschuldidaktik
gar nicht gestellt werden kdnnen, denn es wird tniddersetzt, und Sachtexte wie der fur die
Aufgabe verwendete tauchen zumindest im deutscimerticht nicht auf. Es wurde ein Bogen
mit Satzen Uber Pinguine vorgelegt, es waren Bildabei. Diese Aufgabe war vdllig
unorthodox, denn der Stoff war noch nie geilibt word&ir wollten vor allem sehen, wie die
Kinder damit umgehen wirden. Sie sollten auch enraivas die Séatze heillen kénnten. Der
gesamte Text wurde fir die Analyse in 49 Bausteertegt.

Englisch:

Bei den Englisch Intensivklassen erlaubte eine kmglfr das Worterbuch, die andere nicht.

In der Intensiv-Klasse ohne Worterbuch wurden 45Wgn angesetzt, female wurde

erlautert. Zehn Schiler Ubersetzten 38-44 Bausteictgtig und erreichten 78-90%, die

restlichen Kinder hatten 15-35 Bausteine richtigpawischen 31 und 71%. In der I-Klasse mit
Worterbuch hatte 1 Kind die Aufgabe zu 100% richbgr Grof3teil der anderen Kinder lag bei
82-98%.

Ubersetzungsstrategien Englisch

Bsp. Fir Sinnkonstruktion vom deutschen her: ,péamgawim very fast“: Pinguine kénnen fast
schwimmen.

Bsp. fur Sinnkonstruktion nach dem Bild und eigelardheitserfahrung: Die Mutter halt den
Kleinen ganz fest.

Franzosisch:

Hier lag die Zahl der richtigen Bausteine deutlivledriger. Bei einer Klasse mehrheitlich
zwischen 59 und 41%, bei der anderen mehrheitiechen 23 und 20%. Es gab auch eine 3.
Klasse mit 4 Wochenstunden. Es kann angesicht¥/ddsltens in der 3. Klasse Franzdsisch
festgestellt werden, dass selbst diese jungeremeKischon Strategien anwandten und sie
versuchten, eine noch nie gestellte Aufgabe zwnldBée Lehrerinnen erklarten spater, dass sie
beim Einsatz schriftlicher Texte nach der Signatwethode vorgingen, d. h. die Kinder sollten
Schlisselwdrter finden und den Sinn erraten. Eifext zu Ubersetzen, hatten sie nie getibt. Die
Ergebnisse kénnen auf die gréRRere Schwierigkeit Sigmachen zurickgefuhrt werden, auf
unterschiedliche Stile der Lehrkraft und auf urdghisdliche didaktische Interessen der
Lehrkraft.

Tschechisch:

Die Auswerterin war Examensstudentin an der Padagogn Fakultat in Budweis, die sich fur
ein Semester an der Universitat Braunschweig atfiBeidweis ist fur fortschrittliche DaF
Ausbildung bekannt und stellt dabei sehr stark ldemprozess, nicht nur das Produkt in den
Vordergrund. Entsprechend bewertete die Studeminsp positiv den Versuch von Schilern,
Gesamtsinn zu konstruieren (also Séatze zu tbergetzed dabei aber auch ihre Phantasie zu
gebrauchen.

Die Kinder in den Intensiv-Klassen haben erwartgegsi? mehr Bausteine richtig erkannt und
auch kompliziertere Ausdricke Ubersetzt (z. B. Méwem, Weibchen, ausbriten). Nach
Meinung der Auswerterin hatte das Sprachgefiuhlraufd des vierstiindigen Unterrichts gréf3er
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sein mussen. Hier ist jedoch darauf hinzuweisens dée die Lehr-Lernsituation nicht kannte,
ihr Urteil also erschloss aus ihrem Bild guten Umitats, wie es durch das Studium, aber nicht
eigene Berufspraxis aufgebaut war.

Polnisch: Ubersetzung Pinguine:
Die folgenden Warter wurden von allen richtig Ule¢zs

15 Sekunden, konnen, Flugel, 100 km, nicht, fliegeehr, schnell, die gréi3ten, Vogel,
Antarktis

Kommentar

Es ist offensichtlich, dass die Ubersetzungen richtverglichen werden kénnen. Bei Englisch
konnen Worter oder Wendungen aufgrund der Ahnlithlder geschriebenen Wérter
erschlossen werden, bei den anderen Sprachen Weliter spielt es eine Rolle, wie Lehrkréfte
Schiler an Aufgaben heranfihren - Hypothesen zumsa@tsinn zu bilden, sich auf
Signalworter zu stitzen, zu versuchen, Sétze zuysieeen. Wie sich auch bei anderen
Instrumenten zeigte, scheint der teacher factoe giroRe Rolle zu spielen — einerseits der
sprachanalysierende Unterrichtsstil, der férdertichsein scheint (Cz, E) , andererseits die
Einstellung zu Einschatzungsverfahren, obwohl bé#arkrafte gemeinsam informiert worden
waren. Die Polnisch Daten kdnnen nicht als aussafiek fir den wirklichen Kenntnisstand
angegeben werden, weil die Aufgabe spater gestalitle, als die Gruppe der Versuchslehrer
schon aufgeldst war, und sie deswegen mehr alsdireandes, Unterwartetes erschien.

Die Sprechfertigkeit-Interviews

Die Bearbeitung der Interviews fihrt zu einer Vadikzvon Interpretationen. Im folgenden wird

nur ein Aspekt betrachtet, und zwar wurde aus demacBmaterial herausgefiltert, was die
Kinder tun, damit der Gesprachsfluss, der Kontaktdem Interviewenden aufrechterhalten
bleibt. Dies nennt man pragmatische Strategienhdfglelt sich um Schiler am Ende der 4.
Klasse, die meisten Beispiele stammen von den diteSchilern. Dennoch ist die Liste

natzlich, weil man sehen kann, was davon schonlassé 3 vorkommt, was in Klasse 5 und
vieles mehr.

Uberblick zu pragmatischen (kommunikationsaufrechtehaltenden) Strategien von
Sprachanfangern(Auswabhl)

INV = Interviewer. Es waren jeweils 2 Madchen (dirlgirl 2 oder 2 Jungen boy 1, boy 2) beim
Interview.
0 bedeutet, dass das Kind nicht reagiert/ nichtlapr
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Strategie Beispiel
Schweigen bei offenen oder komplexeren Frageh\V: hm,ia, yes that's the ship .
anschlieBende Reaktion bei Umwandlung in einfachere And what does the ship look like ?
Frage Girll: 0.

Girl2: 0.

INV: What does it look like ?

Girll: 0.

Girl2: 0.

INV: Is it big or small ?

Girl2: is big .

INV: Is big, hm,ia .
Wechsel ins Deutschewenn dazu Erlaubnis gegebetNV: And what else can you see in the
wird picture ?

Girll: 0.

Girl2: 0.
Bemerkung: Die Kinder verstehen den auf EnglistiV: When you don't know the English
gemachten Vorschlag word just ask for it or switch to

German .

Girll: <also eine Schwimmente>

Ja- oder Neinals Ausdruck der Bereitschaft zu antwortelNV: maybe you can read it now . Can
you read the title of the book ?
Bemerkung: Die offene Frage selbst wurde nidBirl; Yes.
verstanden Madchen liest aber nicht
Fortsetzung von vorigem sprachl. Muster als INV: And can you tell me what this 's
; : : : English ? Do you know the English

Ausweichstrategiea{roidance strategy word ?
wenn die bisher erwartete Antwort immer ein%lrl' Isr%(\j/\,mblue, green, orange , yellow,

Beschreibung der Farben des Bildes war, wird siedeei

nichsten Antwort wieder eingesetzt, Das Kind gibt eine Antwort, die zu der vorigen

Frage gepasst hatte.
Wiederholen der Frage des Interviewers INV: Is the ship big?
Girl:  Is the ship big?
Ersetzen von lexikalischen Licketurch ein anderes The boy eat a banana
Wort aus dem gleichen Wortfeld
a) Neubildungen
Cloudies( statt : clouds)
children-rabbit (statt: baby rabbits)

Bemerkung: bewusste Wortschépfungen, von deb rgﬂ:ﬁ;:gegsgﬁgcﬂ?msm und Englisch

Kinder wissen, dass sie nicht zu dem Vokabular 2 ‘« ox
. ™ . . . ~ : column is Saule.
Zl_elsprach_e gehoren, sind Zglchen dafur, dass_ sien Boy: My rat is vor the ....is vor the Saule
Kinder mit der Morphologie und Grammatik der vor der column
Fremdsprache aktiv auseinandersetzen. Hier dienen r__sli mochte sagen: meine R;a\tte ist vor der Saule

der Aufrechterhaltung der Kommunikation Es geht um eine Bildbeschreibung,

Kreative Fehlbildungen und Mischen von Deutsch und
Englisch

Rattenfanger von Hameln.
(information gap exercise)

Girl: Kind .

INV: hmia, she sees a child .

Girl: Child steht Fenster .

b.2) aus Notizen bei Unterrichtsbeobachtungen:
he has Angst

he must kassieren

he nimms a knife
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Girl:  And his father give the plants water

Sie mochte sagen: der Vater giel3t die Pflanzen
Girl: | see arat in the box.

Sie meint: im Bett

Boy: | see eh | have a rats on the
on on the little tower

Er meint: auf dem Pfeiler

Girl: My rat is unter

INV: Under .

Umschreibungen Paraphrasing

Umschreibungen oder Paraphrasing finden sich bei
den Englischlernern ab einem héheren Lernstadium

Freie Anwendung von Imitationen in eigener
Aussage

Ubertragungen aus Muttersprache in Boy:  And in the sea sind...is a fish with plants .

Fremdsprache Boy: My ratis vor the...is vor the Séaule....vor

der ... column.

Ubertragungen aus Fremdsprache in Boy: _ the ratim .....die Ratte ist in
der Kiste
Muttersprache
Girl: And the rainbow
exit.....ex....exis..... also existiert
existier(t) .
Boy: a big mouse ?

Engagement im Gespréch zeigen: Er stellt sicher, dass er die Frage des Interviewers

verstanden hat

Boy2: Malen .

Er Ubersetzt ein Wort (Aufforderung zum Malen)
fir den anderen Jungen, der beim Interview dabei
ist

Boyl: The ship is yellow

Boy2: yellow? It’s gold

1) Nachfragen

2) Fur den Partner Ubersetzen

Boy2: | haven't got a rat in front of
3) Den Gesprachspartner korrigieren the table
(phonologisch, morphologisch und lexikalisch) Er greift spontan in das Gesprach ein. Der andere
Junge hatte gesagt: | have got a rat in front@f th
4) Spontanes Sprechen table.

,Lautes Denken“ taucht auf, wenn Kinder ein Worhtiwissen.
Weiterfiihrende Uberlegung zur Dresden Studie

Die Beispiele aus der Forschung sollten nur eintginégn Einblick in beobachtenswerte
Aspekte des Fremdsprachenlernens geben. Englidulieéschaben bei Ubersetzung und
Interview in der Dresden Studie besser abgeschniDes ist die Folge von Abstand zwischen
Sprachen, Englisch im Umfeld und dem Lehrerfakidie Franzdsisch-Lehrerinnen folgten
mehr einem ganzheitlichen Ansatz, eine Englisclelémrwar stéarker fordernd. Nun ist es bei
Tschechisch und Polnisch wichtig, dass die Sonddree , Akzente richtig gesetzt werden,
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sonst bedeuten die Worte etwas anderes. Was hki@t far Tschechisch und Polnisch
~-ganzheitlich* unterrichten? Wie konkret muss si@Gnammatikunterricht unterscheiden von
dem im Fach Englisch? Dies wére eine andere walieghde Frage.

Ein indirektes Verfahren zur Beobachtung interkultureller Lernprozesse:
der ,Fliegende Teppich”

Dieses Verfahren ist eine Fantasiereise in dasgiathenland. Nach einer Einstimmung mit
Musik wird den Kindern gesagt, dass sie von ihremhwoért aus hochsteigen bis zur Grenze
und dann Uber das Land fliegen. In Klasse 2 unda@nkeine solche Aufgabe in kleinen

Gruppen muandlich gestellt werden, in Klasse 4 wuste gestellt als Erlebniserzéhlung. Es
ergaben sich sehr aufschlussreiche Einsichten umédrgthiede. Die Kinder hatten, im Fall

Franzosisch, eine Klassenfahrt hinter sich, dieligcly Schiler nicht, die Tschechisch Schiler
waren Uber die Grenze gefahren. In der damaligéfiadse, das war die Polnischklasse, fuhrte
die Lehrerin das Verfahren ebenfalls durch.

Auswertung der Beobachtungssituation “Fliegender Tppich” fir Gruppe 742
(Gdarlitz, 2. Klasse, 2 Jahre Polnisch mit jeweilsieer Wochenstunde)

Die durchfiihrende Lehrerin wies auf dem Begleitlmodarauf hin, dass die Kinder angesichts
der Zeitdauer und Intensitat mit der sie Polnisaimén, noch kein grol3es Wissen Uber Polen
haben. Sie wissen nur etwas Uber die Grenzstadtrzélge, den Grenzfluss und ihre
Partnerschule und sie kennen die Sage vom Drachemiélg¢ki. Die Kinder wurden von der
Lehrerin angehalten, ihre Assoziationen auf eingisbnLandkarte Polens einzutragen.

Die haufigsten Eintragungen der Kinder sind im éolden zusammengefasst:

An erster Stelle erwahnten sie das UberfliegerN#gRe €in langer Flusy ihre Partnerklasse 2
D der 5. Grundschule, wo sie viele Freundinnen kiradinde sehen, den Realmarkt im Zentrum
von Zgorzelec, den Dom Kultury, Bolek und Loleknd@rachen Wawielski, alte Stadte und
Burgen, Kirchen und grof3e Hauser.

Auler den Freundinnen und Freunden in ihrer Padiamese, die sie offensichtlich sehr mdgen,
kommen Onkel und Tanten und viele nette Menschehran Schilderungen vor. Polen, durch
ihre Augen betrachtet, ist ein Land, wo man vigkdsme Dinge sieht, in dem man haufig und
herrlich feiern kann, wo eine Freundin tanzt, aBebtn geschmiickt ist und es an der Grenze
und am Dom Kultury gerade ein Fest gibt. Man kaort Basching feiern, es macht Spal3. Polen
ist grof3 und man kann dort viel lernen: “Wir hahéal Uber Polen gelernt”. Ein Satz eines
Schiilers steht beispielhaft fir die positiven Asstianen, die die Kinder mit Polen verbinden:
“Jetzt bin ich in Polen — toll!”

Die einzige Aussage mit leicht negativer Farbung,sith in ihren Schilderungen findet, ist die
Beschreibung von vielen Leuten, die an der Gretedges und Autos waschen. Die Autos sehen
danach zwar ganz glanzend aus, aber die LeutengemaGeld dafir, woraufhin ein Mann
ihnen “einen Vogel zeigt”.

Die Kinder haben ohne Rechtschreibfehler den NadeenGrenzstadt, den polnischen Namen
Krakaus und den des smok Wawielski geschrieben. gdi@ischen Namen ihrer Freunde
korrekt zu schreiben, bereiteten ihnen offensichdi Schwierigkeiten; vermutlich spielt hierbei
auch die Rechtschreibsicherheit in der Mutterspraghe entscheidende Rolle.
Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die Kied&. Klasse in Gdrlitz, die Polnisch
als Begegnungssprache lernen, heitere, freundiggdiigmte und positive Eindriicke haben,
wenn sie auf ihrem Zauberteppich Uber die Grenze Nachbarland fliegen. In ihren
Schilderungen lasst sich eine bejahende Einstetlumg Nachbarn spiren, die so nicht bei den
Tschechisch lernenden Kindern vorkommt. In diesersafhmenhang ware, wie bereits bei der
Diskussion der Ergebnisse von den tschechischeppg@ruerwéhnt, interessant zu untersuchen,
inwieweit die Einstellung der Lehrkraft zur Zielspghenkultur die Vorstellungsbilder der
Kinder pragt.
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KOMMENTAR  ZUR FUNKTION  VON  WISSENSCHAFTLICHER BEGLEITUNG zU
SCHULVERSUCHEN

Die Untersuchungen zu Schulversuchen sind wicMigehtig sind aber auch breitere Tests,
weil wir sehr wenig davon wissen, wie Schiler lernend was denn deutsche Schiler kénnen.
Wichtig ist eine Systematisierung von Forschungsengssen, und eine Darstellung so, dass sie
auch Lehrer verstehen. Fir Englisch wird ein Budbmuachst erscheinen, das hier
Hilfestellungen geben mochte (Pienemann ed, 2(R&allel dazu ist die Erfassung von good
practice wichtig. Was funktioniert, warum? Fir deericht an die Europaische Kommission
wurde eine Kriterienliste erstellt.

DAS GRENZPROJEKT AKTIVE MEHRSPRACHIGKEIT

Ein von mir mitkonzipiertes Projekt an der dt.-Goltlischen Grenze, fir die 4. Klasse méchte
ich abschlieend vorstellen. Es ist aber adaptienbah unten und flr andere Sprachen. Es
verbindet Englisch und die Nachbarsprache. D. hwigd Englisch angeboten, und einige
Schlusselsituationen im Tagesablauf eines Kindesadch bei Begegnung auftreten kénnen,
haben wir als dreisprachige Szenen in einem Letriusammengestellt. Die Lehrer bauen sie
auf Englisch an passender Stelle ein, dann siehKdazept einen dreitdgigen Aufenthalt eines
Gastlehrers vor, der Uber sein Land erzahlt , et®pert und Musik in seiner Sprache
unterrichtet und die schon bekannten Situationemldn Nachbarsprache Ubt. Anschliel3end
sollten sich die Kinder treffen, und spéater im Sgtiu kommt der Gegenbesuch des Gastlehrers
und die zweite Begegnung. An der deutsch-hollahéiscGrenze hat es unerwartet viel
Vorbereitungszeit gebraucht. Dort ist seit Jahrgemreine griine Grenze. Vielleicht gilt das
Nachbarland als zu bekannt? Das Interesse der ewhner richtet sich stark in die
Grof3stadte, nach Amsterdam, nicht nach Emdenst8ien also mit dem Ricken zur Grenze.
Wir hoffen, dass die Initiative nun umgesetzt wirdy Zeit sind 3 Schulen dabei, Schulen in
Nordrhein-Westfalen schlief3en sich an, und weideieh im Norden. Damit soll die Motivation
fur das nahe Fremde gestarkt werden. Als Leitfigaben wir den Kiepenkerl, das ist ein
Wanderhandler mit einer Trage auf dem Ricken. DaszKpt ist so, dass es auf andere
Grenzraume Ubertragen werden kann, mit Adaptiohen. die Region Tschechien-Polen-
Deutschland misste man eine andere Figur als Halfar Kinder nehmen, aus der
Regionalgeschichte. Das Lernheft und Bastelmaienakdnnen auch aus dem Internet
heruntergeladen werden. Vom Trager, dem Europalfaugh, wird das Vorhaben den
Initiativen der Lernenden Region zugeordnet.

SCHLUSS

Es besteht eine groRRe Vielzahl an Initiativen. Gltaterricht in der Breite ist wichtig, die
Grenzprogramme konnen demgegeniber in die TiefeergehVie Sie wissen, ist jeder
Grenzraum einzigartig. Ich wiinsche, dass aus dsonoleren Bedingungen und Chancen sich
vieles weiterentwickelt, und dass das Sprachentefest in das Modell der Lernenden Region
integriert bleibt.

WEITERFUHRENDE LITERATUR VON PROF. DR. KUBANEK -GERMAN :

Kubanek, Angelika; Edelenbos, Peter: Praxis Fremad$gn lernen mit Spal3. Wie
Eltern ihre Kinder férdern kdnnen. Freiburg im Bgau 2001.

Kubanek, Angelika: Kindgemafer FremdsprachenustdrrBand 1. Ideengeschichte.
Band 2. Didaktik der Gegenwart. Minster: Waxmand120nd 2003.

Kubanek, Angelika; Edelenbos, Peter (Hrsg.): Prakieemdsprachenlernen in
Kindergarten und Schuleingangsstufen; Donauwdr@20
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1. WORKSHOP

AKTUELLES INTEGRATIONSKONZEPT DES DEUTSCHPOLNISCHEN
KINDERHAUSESGORLITZ — BILATERALE ENTWICKLUNGEN
MARTINARISSMANN UNCHANNELORESEELIGER

DIE ENTSTEHUNGSGESCHICHTE DES DEUTSCH-POLNISCHEN KINDERHAUSES

1992 fragten Eltern aus Zgorzelec bei uns an, olKihd in unserem Haus aufgenommen
werden kann. Wir haben eine Mdglichkeit gefundebwahl wir noch keine richtigen
Vorstellungen hatten, wie wir mit einem polnisch€ind (welches noch nicht deutsch sprach)
umgehen werden.

In dieser Zeit sammelten wir Erfahrungswerte, wabageistert von der Herzlichkeit und
Unkompliziertheit seitens polnischer Eltern. Schatd merkten wir, dass die Zweisprachigkeit
in einer Grenzregion ein enormes Potential firwdégtere Zukunft hat. Und so kam es dazu,
dass wir ein deutsch-polnisches Konzept fir ungargchtung entwickelten.

Die VORTEILE lagen klar auf der Hand:

- bereits im Vorschulalter mit dem grenznahen Réwgkannt zu machen (Unsere
Einrichtung befand sich mitten im Stadtzentrumhnieeit von der Grenze)

- Vorurteile abzubauen

- zwei Sprachen so zeitig wie mdglich erlernen kiinnen (ungezwungen, ohne
Aufwand, nur im gemeinsamen Tatig sein, beim Spieleeim Lernen, beim
Kommunizieren)

- Freundschaften zu entwickeln

- Traditionen, Feste und anderes mehr vom Nachba@#ennen zu lernen

Unser Tréger, die Stadt Gorlitz sah in unserem Kpheine grol3e Herausforderung, denn die
Beziehung zu unserem polnischen Nachbarn bereit¢drachulalter zu entwickeln, war auch
eine politische Aufgabe: "Das Tor zum Osten immeehm zu 6ffnen, den Stadten
Gorlitz/Zgorzelec die Moglichkeit zu geben, sichahen Bereichen des Lebens anzunéhern,
Beziehungen aufzubauen und die Wirtschaft zu stérke

So kam es im Jahr 1994, am 01.09., dass wir offigieKinder aus Zgorzelec aufnehmen
konnten. Die Kindergartenplatze wurden vom Soziaistérium gefordert, da viele polnische
Eltern, den deutschen Elternbeitrag nicht hattérlerakonnen. Die polnischen Eltern mussten
nur fir das Mittagessen aufkommen und der Eltetrdipikostete den Eltern soviel, wie ein
Kindergartenplatz in Zgorzelec war.

In unserem Haus hatten wir finf Kindergarten-Gruppad wir entschieden uns daflr, je ein
polnisches Kind (h6chstens zwei polnische Kindemie Gruppen zu integrieren.

In dieser Zeit machten wir viele Erfahrungen - Hiader gewohnten sich sehr schnell an ihre
neue Umgebung. Wir bemerkten und stellten fests diés Kinder keinerlei Beriihrungséangste
hatten, schnell Kontakt und Freunde fanden undNdiemalitat eintrat, dass die Kinder mit
Ausweis und Eltern taglich die Briicke Uber die MeiBberquerten. Das anfanglich das
Sprachverstandnis noch nicht da war, stellte sibartinupt nicht als Problem dar. Durch
Mimik, Gestik und standig wiederkehrenden Tagesdhblmd des tatig Seins, baute sich sehr
schnell das gegenseitige Verstehen auf.

Uns, als Erzieherin wurde bewusst, dass, um ur@eaditat in der bilingualen Bildung und
Erziehung zweier Nationen zu erhéhen, es sich natigemachte, Polnisch Kurse zu besuchen.
Hierbei konnten wir aus eigener Erfahrung feststelwie schwer das Erlernen einer anderen
Sprache als Erwachsener ist. Wir sind erstauntiomder wieder fasziniert, wie leicht und
schnell die polnischen Kinder deutsch lernen.
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Von Anfang an bauten wir zu einem polnischen Kigdeien, eine gegenseitige,
partnerschaftliche Beziehung auf, die sehr intemsy und bis zum heutigem Tag regelméRig
ihre Gultigkeit hat und in unserer padagogischebefrseine Beriicksichtigung findet.

Unsere vielfaltigen gemeinsamen Aktivitdten undefeg@lRigen gegenseitigen Begegnungen
mit dem polnischem Kindergarten haben wir in Wand WBild in 3 Dokumentationsmappen
festgehalten. ,Vertreibung des Winters", Konzezabereien, Marchenspiele, Basteln, Singen,
Museen, Busfahrten ins Riesengebirge, Sport- uniééfeste, um nur einige Beispiele zu
nennen, haben unseren deutschen und polnischereddinthvergessliche Stunden bereitet.
Heute ist es fir alle Beteiligten selbstverstarndlmd zur Gewohnheit geworden, dass wir oft
die Grenze uberqueren, die Kinder ihre Ausweiseutzem und herzlich vom polnischem
Kindergarten empfangen werden.

Sehr schnell sprach es sich herum, dass es int&éitien zweisprachigen Kindergarten gibt.
Die Platze reichten nicht mehr aus, so kam es ihulghr 1998/99, dass 12 Platze gefordert
wurden.

Bis zum heutigem Tage liegen sehr viele polnischen@ldungen vor, denen wir leider nicht
gerecht werden kénnen.

Unser heutiges gegenwartiges Bemuhen richtet sicraem darauf, zweisprachiges Material
anzuschaffen, um dem Bildungsauftrag qualitativ guiillen zu kdnnen. Auch unsere
deutschen Kinder sollen die Moglichkeit bekommenynglegende polnische Vokabeln in
ihrem Wortschatz aufzunehmen und Freude am poleis@pracherwerb zu haben. Immer
mehr polnische traditionelle Lieder, kleine altensgghte Gedichte, didaktische Spiele und
Tanze werden in unserer padagogischen Arbeit bsichtigt und von uns Erzieherinnen zum
praktischen Einsatz gebracht. Mit Sicherheit werdénnoch viele Anregungen von anderen
zweisprachigen Institutionen erhalten, auf den gesaenen Erfahrungsaustausch freuen wir
uns schon.

Durch einen Beschluss des Stadtrates wurde aufKdesulstrasse eine grofRRe alte Villa
ausgebaut und erweitert, so dass wir am 19. Ju@b 22um ,TAG DER OFFENEN
SANIERUNGSTUR" eine feierliche Ubergabe des deutsoimischen Kinder Hauses
miterleben durften.

Wir werden weiterhin bemuiht sein, den standig wactdsn Anforderungen gerecht zu werden
und unsere Kinder eine schone erlebnisreiche Kradevermitteln zu kdnnen.

Im Verlaufe des Workshops zeigten wir das Kindeshau einem Video. Des weiteren
prasentierten wir Praxisbeispiele der Zweispraabiigkund stellten unseren polnischen
Partnerkindergarten vor.

KONTAKT:

Deutsch-Polnisches Kinderhaus
Martina Rissmann und Hannelore Seeliger
Konsulstrasse 53
02826 Gorlitz
+49 3581 405181
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2. WORKSHOP

ZWEISPRACHIGKEIT IN DER DEUTSCHTSCHECHISCHENKINDERTAGESSTATTE
REGENBOGENOBERWIESENTHAL SPIELERISCH ERLERNEN
SYLVIAWEISBACH UNDLUCIA SEQUENZOVA

1. BLock: Visueller Einblick in das Leben der Kita ,Regenbofje
Wir, dass sind ca. 130 lustige, neugierige, kreakiinder (davon 15 Kinder aus Tschechien) im
Alter von 1 — 10 Jahren.

denn bei uns Kindern gibt es schon keine
Grenzen mehr.
Uns ist es egal, aus welchem Land unsere
Freunde kommen.
Hauptsache wir verstehen uns, lernen und
spielen gemeinsam und lachen viel.
Landergrenzen sind fir uns kein Problem,
denn wir wachsen schon jetzt gemeinsam
auf und lernen voneinander. Wir haben
aber auch Freunde in einem Kindergarten
Unser Regenbogenhaus liegt mitten im in  Tschechien den wir regelmaRig

Herzen des Erzgebirges, direkt an der
Grenze zu Tschechien. In unserem Haus
wird tschechisch und deutsch gesprochen,

Wir lernen und spielen in:

1 Krabbelgruppe (Alter 1- 2,9 Jahre)
1 Spielgruppe (Alter 2,5 —4 Jahre)

2 Spielgruppen (Alter 2,9 — 5 Jahre)
1 Vorschulgruppe (Alter 5 — 6 Jahre)
3 Hortgruppen (Alter 6 — 10 Jahren)

besuchen. Offnungszeiten: 6.00 — 17.00
Uhr von Montag — Freitag (aul3er an den
gesetzlichen Feiertagen)

Spezielle Forderprogramme:

Haltungsturriginygiotherapie)
Logopéadie
Ergotherapie

Angebote des Regenbogenhauses:

Naturschutzgruppe

Malerklecks

Tanzmause

Sternstunde (christliche Kinderstunde)
Skischule fur Kinder ab 3 Jahre
Zweisprachiges Lern- und Spielangebot

Topfern

Kreativstunden
Marionettentheater
Koch- und Backstunden
Schwimmkurs

Singen macht Spald
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2. BLock:  Vorstellen von selbst entwickelten zweisprachigemimaterialien
und der deutsch/tschechische Mitmachzeitunghej,— Hallo*
verbunden mit praktischen Ubungen.

Seit 5 Jahren betreuen wir Kinder aus Tschechiemegesam mit deutschen Kindern. Diese
Arbeit ist sehr aufregend und spannend und erfosiir viel eigene Kreativitat, um den
Bedurfnissen aller Kinder gerecht zu werden.

Zum Gliuck gehort zu unserem Erzieherteam eine sargee ,Muttersprachlerin®. Durch
sie sind wir in der Lage die zweisprachige Kommatiin sehr kindgerecht und einfihlsam
zu ermoglichen. Selbst entwickeltes Lern- und Spéérial gehort dazu. So arbeiten wir
seit einem Jahr mit unserer deutsch/tschechischigmadhzeitung ,,Ahoj-Hallo®. Sie ist
Arbeitsgrundlage fir das tagliche Lernangebot umdfagst jeweils immer 3 Monate
(Jahreszeitenabgestimmt). Jedes Kind bekommt sagene Zeitung. In ihr finden sich
Lieder, Tanze, Reime, Gedichte, Bastelb6gen, Bddgiehten, Arbeitsblatter flr
Mathematik und vieles mehr, immer nutzbar in ddutsad tschechisch. Eine Seite ist direkt
fur Erwachsene, auf welcher sich ein neuer aufeieamufbauender Wortschatz und die
dazugehorige Phonetik befindet. Einfach zu leseai diir jeden, welcher der tschechischen
Sprache nicht machtig ist. So kénnen Eltern jedermhvollziehen, was ihre Kinder bei
uns lernen. Die Erzieherinnen sind an der Aufbengitder Zeitungsinhalte direkt beteiligt
und lernen so immer neues mit den Kindern gemeinsam

KONTAKT:

Kindertagesstatte Regenbogen
Sylvia Weisbach
ZechenstralRe 19 a
09840 Oberwiesenthal
+49 37348 8416
kita.oberwiesenthal@juh-erzgebirge.de
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3. WORKSHOP

TRINATIONALE ZUSAMMENARBEIT IN DER LESSINGGRUNDSCHULE
ZITTAU — LERNEN UNDSPIELEN IN DEREUROREGION
CARLARENNER KERSTINJAHNE, PETRAPIMPEROVA

1.DIE TRINATIONALE ZUSAMMENARBEIT DER L ESSING-GRUNDSCHULE

Mit dem Standort der Lessing Grundschule in Zigaten wir uns im Zentrum und an der
Europa-Schnittstelle zwischen Ost- und Westeurbygarkulturelles Lernen gehort damit zu
einem wesentlichen Schwerpunkt unserer Schule.

Folgende Tatigkeiten wurden wahrend des Workshopgestellt:

die Schule im Dreilandereck zwischen Polen, Tscieecind Deutschland

das Schulgebaude

Auslander in unserer Schule DAZ- Klassen

ProjektePONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache” und die Asigeuppe
.Padagogen der Nachbarsprachen*

Zusammenarbeit mit Vereinen und dem Kinderschutdbun

Zusammenarbeit mit den Ausléanderbeauftragten ,, Augd”
facherverbindender Unterricht Musiktheater

auslandische Gaste an unserer Schule

Eine Besonderheit der Schule ist das Angebot dighblrsprache Tschechisch zu erlernen.
Unterstitzt wird das Angebot durch drei SOKRATE8jé&kte.

2. BEISPIEL EINER BINATIONALEN ZUSAMMENARBEIT

Der Schulleiter der Grundschule in Hradek nad NisHerr Polacek sowie die
Deutschlehrerin Frau Tyrova stellen die Zusammegianmit der Freien Grundschule in
Hartau vor.

Per Videovorfiihrung konnte man die beiden Schulgébaind das gemeinsame Lernen der
Schiler sehen.

Man erhielt Einblicke in konkrete Projekte z. Br zimsetzung der Lehrplaninhalte

,Die Natur im Laufe des Jahres.”

3. PRAKTISCHE BEISPIELE AUS DEM TSCHECHISCHUNTERRICHT
Vorgestellt wurden:
Landeskundeunterricht anhand der tschechischenkiaated
Grenzen, Hauptstadt, Flaggen der Nachbarstaatéierza bis 4,

Farben ( blau, weil3, rot, gelb, schwarz)

Erlernen der Farben im Herbst
bunte Herbstblatter, verbunden mit Nachsprechibunged Bewegungsspiel
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Zum Thema $ATIONENLERNEN MIT ALLEN SINNEN fihrten wir gemeinsam mit den
Workshopteilnehmern eine Unterrichtsstunde dersdasdurch.

Beginn im Stuhlkreis - dient der Einhaltung des B&gingsrituals
Begrufungsformeln

Wiederholung einiger Lebensmittel und gleichzetitiafbau der Stationen
Partnerfindung und Festlegung des Stationsbeginachd das Ziehen von
nummerierten Kartchen

gemeinsamer Rundgang mit dem Partner von Station Station mit
Aufgabenklarung

Zu den einzelnen Stationen wurden Arbeitsblattegefgen.

1. Arbeitsblatt
Ich esse..... [ Ich trinke....
Wortbildkarten helfen bei der Schreibung
Wortbildkarten helfen bei der Schreibung

2. Spiel , Flaschendrehen"
Co je to? Was ist das?
Wortkartchen hinter den Plastiklebensmitteln sirmhtfollmdglichkeit

3. Otesanek ma hlad a zizen
Otesanek hat Hunger und Durst
Kreativangebot , basteln oder malen, was Otesaeekrgag

4. Kolik stoji to? Wie viel kostet das?
Verwendung von tschechischen Werbeblattern

5. Co mas rad(a)? Was magst du gern?
Ubung im selbststéandigen Bilden von Fragen und Anten

6. Horibung
Einsatz von Kassette ( Originalsprache)
Heraushdéren von Lebensmitteln und entnehmen désebereitgelegten Tutchen

7. Acht-Fragen-Test
Verwendung des Hupfteppichs
Jeder Schiler / Workshopteilnehmer bekommt eingyd-rgestellt und darf bei
richtiger Antwort ein K&stchen vorriicken. Wer kahRragen richtig beantworten?

KONTAKT:

Lessing-Grundschule Zittau
Carla Renner, Kerstin Jahne, Petra Pimperova
Dr.-Friedrichs-Stral3e 5
02763 Zittau
+49 3583 512224
lessinggrundschule@t-online.de
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4. WORKSHOP

SPRACHKINDERGARTEN,K Li EK* AUSNOVY BOR
I[VANAPOSSELTOVA

Der Kindergarten ,Kliek" aus Novy Bor arbeitet seit zwei Jahren mit dé&wO
Kinderhaus Lauschezwerge in Waltersdorf zusammemesd3 Jahr waren beide
Einrichtungen als Bewerber fir das Programm KPF HRREG IlIA innerhalb der
Euroregion NeiRe mit dem Projekt ,der Phantasiegé&liverleihen“ erfolgreich — ein
grenziberschreitendes Vorschulbildungsprogramm, dak Spielen und personlichen
Erfahrungen mit Kindern aufbaut. Nun wurden wir giem, unsere Erfahrungen mit der
zweisprachigen Bildung von Vorschulkindern mit arehezu teilen.

1.) Zu Beginn wurde die Stadt Novy Bor allen Migglern des Workshops vorgestellt. Die
Stadt wird oft ,Das Tor zum Zittauer Gebirge" genanSie ist die Stadt der Garten und
Parks, die Stadt des Glases, der Kultur, der Musik des Sports. Einige der bedeutendsten
und interessantesten Orte unserer Region wurderfadlsevorgestellt. Wir nutzen diese zur
Belebung unserer tschechisch- deutschen Zusamnenani um den Kindern damit einige
typische Merkmale dieses Gebietes zu zeigen.

2.) Den Teilnehmern wurde die Mdglichkeit gebotenghr Uber die Struktur des
tschechischen Vorschulbildungssystems zu lernen dilter die entsprechenden
Bildungsprogramme zu erfahren.

3.) Der Kindergarten ,Kliek“ in Novy Bor wurde detailliert vorgestellt. Estieine vom
Staat geforderte Organisation, die aus vier Klegidkchulen gebildet wird. Jede Schule ist
spezifisch, derzeit wird aber ein gemeinsames Bddprogramm entwickelt. Die deutsche
Sprache wird nur an einer der vier Schulen gelelelches das Zentrum der gesamten
Organisation ist.

4.) Einige Informationen Uber unsere Zusammenarbeit dem AWO Kinderhaus in
Waltersdorf:

Die Idee der Zusammenarbeit entstand aus eineiatimé von deutschen Eltern und
Erziehern, die selbst die tschechische Spracheneras erste Treffen fand in Novy Bor
statt. Die gemeinsamen Interessen, der gute Wilke b&iden Seiten und die gleichen
Bildungsvorgange der Kindergartengruppen resudtierin einem weiteren Treffen in
Waltersdorf. Hier planten wir bereits Methoden, rhen und Inhalte unseres gemeinsamen
Projektes.

Unsere Ziel ist nicht, den Kindern viele Wérter wetndungen beizubringen, sondern die
Sprache unserer deutschen Freunde mithilfe vonledpiend personlichen Erfahrungen
vorzustellen, den Kindern die Grenzregionen bewziBtmachen und die Unterschiede
zwischen den beiden Sprachen, Traditionen und Kartbeider Lander zu erklaren. Wir
sind nicht an einer abstrakten Schulbildung durddeB interessiert, sondern stattdessen
interessieren wir uns vielmehr fur konkrete praities Erfahrungen. Wir hoffen, dass wir
dadurch Kinder ermutigen kdnnen zu kommunizieresh zunlernen.

Die Kindern treffen sich normalerweise alle zwei &Wen abwechselnd in der

Tschechischen Republik und in Deutschland. Dasl&wbktegte immer das Programm fest.
Die Zusammenarbeit basierte entweder auf Workshiopdenen die Kinder verschiedene
Themen wéhrend gemeinsamer Aktivitditen und Spibteriioder sie basierten auf anderen
Aktivitaten, die sowohl die Erfahrungen der Kinden beiderseitigen Treffen als auch die
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ersten Kenntnisse der Fremdsprache erweitern ueichern sollten.

Die Workshops behandelten Themengebiete wie zunspixj erstes Treffen, Familie,
Farben, Zahlen, Tiere, unser Kdrper, Essen usw.Mafsuchten das Erlebnis auch wéahrend
der Workshops zu maximieren. Um Farben zu lehresuthten wir beispielsweise eine
kleine Glasmanufaktur, in der die Kinder Glaskugdilasen konnten und dann die
Ausstellungssticke in der Galerie untersuchtererd@iwurden im Tierpark in Zittau getbt.
In einem Freilichttheater nahe Novy Bor fand eingréhenauffiihrung statt. Dartber hinaus
besuchten die Kinder den Aquapark, die tschechisckender trafen den deutschen
Weihnachtsmann und zusammen nahmen sie an demofegiksangswettbewerb ,Die
kleine Nachtigall von Novy Bor* aller Kindergartesil und stellten gemeinsam ihre eigenen
Kunstwerke im Theater von Novy Bor aus.

Unsere Freundschaft hielt das gesamte letzte dahnd wir beendeten die Zusammenarbeit
mit einem dreitdgigen Aufenthalt in Dolni Sk mit Ausfligen, Wettbewerben und einem
Picknick mit den Eltern.

Wahrend der Laufzeit des Projektes waren die Eltektive Projektmitglieder. Wir
ermoglichten es, dass sie mit ihren Kindern veereikonnten, wann immer sie wollten.
Viele von ihnen nahmen diese Mdglichkeit tatsd¢hliiahr.

5.) Bewertung unserer grenziberschreitenden Trefém Ziele, die wir uns eigentlich zu
Beginn dieses Projektes gesetzt hatten, wurdericktr®ie Zusammenarbeit wurde schnell
unter den Kindern, den Eltern und in der breitenfefitfichkeit bekannt. Beide
Kindergruppen freuten sich auf die Treffen, sie emanicht schiichtern beim Sprechen und
Aufbau neuer Kontakte. Die Erfahrungen der Kinderem intensiv, die Kinder waren
spontan, glucklich etwas zu lernen und ihr neuess@fi zu zeigen. Auf3er dem Wortschatz,
der mit den einzelnen Themen verbunden war, lerstenein landestypisches Lied, ein
Weihnachtslied, ein Gedicht und sie fiihrten ein igpmchiges Marchen namens ,Rote
Beete" vor. Dariber hinaus erfreuten die tschebleiscKinder den ,Verband deutsch
sprechender Birger* in Novy Bor“ mit ihren sprachién Grundkenntnissen zur Feier des
Muttertags.

Wahrend der Diskussion waren die Teilnehmer begsrate praktischen Fragen interessiert
— Transport, Versicherung, wie man Kindergartengeup bei Auslandsfahrten leitet,
Programme fur das nachste Jahr und weitere Zulpléfts.

KONTAKT:

Ivana Posseltova
Svojsikova 754
CZ 47301 Novy Bor
Tel.: +42 0487726647
ms.klicek@clnet.cz
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5. WORKSHOP

HRATKY S ESTINOU— EINE BUCHPRASENTATION ZUMMITMACHEN
LubDMILA KVA OVA THERESHEREINEL

Wie vielféltig sich Kinder fur die tschechische Sghe
begeistern lassen, zeigten die beiden Autorinnedmiila
Kva ova und Therese Reinel in Workshop 5. Anhand
ihres zur Fachtagung vertffentlichten Buches stelllie
Autorinnen die verschiedenen Ansatze fur ein
ganzheitliches Lernen vor.
Im ersten Teil des Workshops konnten sich die
anwesenden Interessierten in die Rolle der Kinder
versetzen und aus deren Blickwinkel die
Immersionsmethode erfahren. Ludmila Keaé gestaltete
mit der Lektion ,Rodina“ (Familie) eine Stunde kolesip
in tschechischer Sprache. Die Anwesenden merkten
schnell, dass aktives Mitmachen, Mitbasteln und
Mitsingen der schnellste und kurzweiligste Vokataetter
ist. Zudem empfanden sie eine Mittlersprache niwmesd
im Unterricht. Sie konzentrierten sich viel mehrf au
Mimik und Gestik sowie das mitgebrachte
Anschauungsmaterial, um das Tschechische zu verstebie Teilnehmer &ul3erten ihr
positives Erstaunen daruber, dass die Immersiomsdet gleich dazu fuhrt, in der
Fremdsprache zu denken und die gezeigten Aktivitétel Bilder mit den Worten direkt zu
verknipfen.

Im zweiten Teil des Workshops reflektierten Kgga und Reinel gemeinsam mit den
Teilnehmern iiber Vor- und Nachteile der Ubungendam ersten Teil. Dazu wurde an die
Anwesenden ein Fragenkatalog ausgegeben, aus ddmjexler eine Frage entweder
aussuchen oder selbst hinzufuigen konnte. Die Treikee beschrieben ihre Erfahrungen,
Kva ové und Reinel ergéanzten entsprechende wissenidmainsatze und Methoden.

Was sind die haufigsten Fehler beim Fremdsprachemioht im Kindergarten?

verschulte Herangehensweise: betrifft schulischszipiinvorgaben, Sitzordnung,
Hausaufgaben etc.

stattdessen: Integration in den Kindergartenalltabspw. Sitzen im Kreis,
kindgerechte und handlungsorientierte Lernibungdhangig von der Tagesform
der Kinder

zu viele einzelne Worter: Kinder kdnnen UnmengerEarzelvokabeln, allerdings
damit nichts anfangen als zu sadenje...(Das ist...)

stattdessen: Geschichten erzahlen, aktives Lietgesi, Spiele (bspw. Jedna, dv.
jde [Mein rechter Platz ist leer], Vidim oo co nevidis [Ich sehe etwas, was du nicht
siehst]), Abzahlreime, kleine Rollenspiele (Co éhe#? — D us, prosim [Was
mochtest du trinken? — Einen Satft, bitte.])

mangelnde Abstrahierung von Begriffen, mangelndessiéhen der Worte bei den
Kindern: bspw. Hervorgerufen durch reines Nachdpacohne Darstellung der
Bedeutung — haufig beim Singen, wenn nur in demigsgprache gesungen wird,
ohne dass die Kinder dies Nachspielen, den Inhedt ldeder veranschaulicht
bekommen; oder wenn bspw. Zahlen auswendig geleentien, die Kinder aber
keine Vorstellung haben ob 1 wenig und 10 viel ist.
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stattdessen: mit unterschiedlichen Anschauungsmégsr arbeiten (ein Ball muss
nicht immer nur rot sein), den Inhalt der Liederkl@ren (mit Bildern) und
nachspielen (mit Kostimen, wenn ein bestimmtes WhortLied auftaucht,
verdeutlicht das Kind mit dem entsprechenden Kostiias diese Person im Lied
macht etc.), Spiele zur Veranschaulichung: Honaaegt (Erbsenkonig-Spiel). Flr
das Erkennen von Zusammenhangen (fir fortgesatgitternende geeignet): Was
ware, wenn...?-Spiel.

KONTAKT:
Ludmila Kva ovéa Therese Reinel
MATE SKA SKOLA ,Zvane ek" +49 172 6483640
Lipova 528 therese-reinel@seznam.cz
CZ 41742
Krupka

+42 0417861536
mszvon.krupka@volny.cz

HERAUSGEBERBUCHBESTELLUNG

Euro-Schulen gemeinnitzige Gesellschatft fir bertudliBildung und
Beschaftigung Sachsen mbH, Niederlassung Gorlitz
Strassburg-Passage
02826 Gorlitz
+49 3581 76460
info@es.goerlitz.eso.de
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ADRESSEN- REFERENTEN/ ORGANISATOREN

Einrichtung
Euro-Schulen Gorlitz

Sachsisches Ministerium flr
Soziales

Sachsisches Ministerium flr
Soziales

PONTESAgentur

Universitat des Saarlandes,
Saarbriicken

Technische Universitat
Braunschweig

MS Kli ek Novy Bor

Name
Frau Dr. Dippe

Herr Dr. Hauser

Frau Wende

Frau Dr. Gellrich
Herr Prof. Dr. Raasch

Frau Prof. Dr. Kubanek-
German

Frau Posseltova

Kindertagesstéatte "Regenbogen" denau Weisbach

Johanniter
Kinderhaus "Zwergenhaus"

Lessing-Grundschule Zittau

Mate ska SkolgZvane ek"

Frau Sequensova

Frau RiBmann
Frau Seeliger
Frau Renner
Frau Jahne
Frau Pimerova
Frau Reinel
Frau Kracova

PONTESWerkstatt ,Nachbarschafffrau Fischer

und Sprache*

Frau Blumrich

Adresse

StraBburg-Pgssa
02826 Gorlitz
Albertstrasse 10
01097 Dresden

Albertstrasse 10
01097 Dresden
St. Marienthal 10
02899 Ostritz
Kolberg 13
24113 Molfsee
Englisches Seminar
TU Braunschweig
Bienroder Weg 80
38106 Braunschweig
Svojsikova 754
CZ 47301 Novy Bor
Zechenstral3e 19 a
09840 Oberwiesenthal

KonsulstralRe 53
02826 Gorlitz
Dr.-Friedrichs-StraBe 5
02763 Zittau

Lipova 528
CZ 41742 Krupka

StralBburg-Passage
02826 Gorlitz

iteSts

Telefon
+49 3581 76460

+49 0351 5645651
+49 35823 77252
armolfsee@aol.com

a.kubanek-
german@tu-bs.de

+42 0487726647

+49 373488416

+49 3581 405181

+49 3583 512224

+42 0417861536

+49 3581 76460
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TEILNEHMER - KINDERTAGESSTATTEN

Einrichtung
Kinderhaus ,Tausendfuf3*

Kath. Kinderhaus "Zum Heiligen
Schutzengel”

Katholisches Kinderhaus St. Michael

Evangelische Kindertagesstatte
L,Hutchen”

AWO-Kindertagesstatte
"Lauschezwerge"
Kindertagesstatte "Schlossgeister"
Gersdorf

Kindertagesstatte "Schlumpfenhaus"
Deschka

Name
Frau Mende

Frau Kloppe
Frau Fuhrmann

Frau Kohlhof
Frau Perner

Frau Straube

Frau Kottek

DRK Frébel-Kinderhaus "Sonnenscheifftau Saecker

Kindertagesstétte Bischdorf

Frau Henke

Waldkindergarten Gorlitz (StattHaus e.Frau Scheck

Kindertagesstatte ,KH Sonnenschein®

Kindertagesstatte ,Knirpshausen“ e.V.

Frau Fechner

Frau Schéafer

Kindertageseinrichtung ,Butzemannha&sau Zukowski

Kindertageseinrichtung ,Birkenhof*
Kinderhaus "Sonnenschein"

Deutsch-Polnisches Kinderhaus "St.
Franziskus"

AWO-Kindertageseinrichtung
~Spreequellspatzen”

DRK-Kindertagesstatte "Spatzennest"

Frau Rapat
Frau Jurk

Frau Ewermann

Frau Berndt

Herr Schwerdt

Eigenbetrieb KindertageseinrichtungenFrau Kindiger

Dresden

Eigenbetrieb KindertageseinrichtungenFrau Schmidt

Dresden

Kindergarten St. Elisabeth, Projekt
Sonne-Slunce

Fundacja sw. Jadwigi
Przedszkole nr 4
Przedszkole nr 3

Kinderwelt Erzgebirge e.V.

Evangel. Kindertageseinrichtung Zodel

F. Krumphanzlova
Frau Seidlmayer

Herr Dabrowksi,
Frau Kruczuk

Frau Leoniewska

Frau Midona
Herr Unglaube

Frau Menzel

Kindertagesstatte "Die kleinen Strolche" Frau Altma

DRK Kindertagesstatte Ostritz

Frau Liebisch

Adresse

Lindenweg 4
02826 Gorlitz

Johannes-Wiisten-StraRe 22

02826 Gorlitz

oseph-Wiesnet-Strasse 19

95652 Waldsassen

PestalozzistraRe 30
08606 Oelsnitz
Hauptstrasse 13
02799 Waltersdorf
Im Oberdorf 21
02829 Gersdorf

Auenstrasse 19 a
02826 Deschka

HermannstralRe 22
02943 Weildwasser
Kindergaresn@/
02708 Rosenbach
Pfaffendorfer Weg 2
02827 Gorlitz
ndénweg 7
02826 Gorlitz
Kilzufer 20
02763 Zittau
ZiegelstralRe 15 a
02763 Zittau
Am Rdabach 2
02763 Zittau
Drosselweg 1
02957 WeilRkeil3el
Antonstrale 3
02899 Ostritz

Breitscheidstralle 22
02727 Neugersdorf

h&rer Weg 3
02923 Horka
Riesaer StralRe 7
01129 Dresden

Riesaer StralRe 7
01129 Dresden

Glaserstraflle 91
93437 Furth im Wald

Morawa 1

58120 Jaroszéw
ul. Chopina 12

59920 Bogatynia
ul. 1 Maja 33

59920 Bogatynia
Markt 1

09496 Marienberg

Dorfstraf3e 166, OT Zodel,

02829 NeiRaue
Am Ring 10

04509 Zschernitz Neukyhna

Lesdiragse 29
02899 Ostritz

iteSo

Telefon
+49 3581 406469

+49 9632 740

+49 37421 54250

+49 3584 172866

+49 35829 60377

+49 35820 60289

+49 3576 243146

+49 3585 481353

+49 3581 762895

+49 3581 406813

+49 3583 703287

+49 3583 684093

+49 3583 685785

+49 3576 222956

+49 35823 86328

+49 3586 702114

+49 35892 3217

+49 351 4885130

+49 351 4885130

+49 9973 801452

+48 74 8549732
+48 75 7732577
+ 48 75 7733524
+49 3735

602133
+49 35820 60402

+49 35823 86511
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TEILNEHMER - KINDERTAGESSTATTEN

Einrichtung Name Adresse Telefon

Mate ska Skola Frau Kaiserova Vitézua 725 +42 0352603530
Frau Hlavsova  Sokolov

DRK Kindertagesstatte ,Haus Frau Miesner DorfstraBe 249 A +49 35826 62023

Sonnenschein® 02826 Koénigshain

Kindertageseinrichtung Frau Glathe Lilo-Herrmannweg 8 +49 3583 684263

.Waldhaus"I 02763 Zittau

Janusz-Korczak-Heim Frau Herrmann Leschwitzerestr. +49 3581 83681

02827 Gorlitz.

TEILNEHMER - GRUNDSCHULEN

Einrichtung Name Adresse Telefon

Schkola Hartau Freie Grundschule  Frau Wunderlich tekénDorfstraRe 6 +49 3583 685031
02763 Zittau

Grundschule Zodel Frau Walter Dorfstral3e 162 +49 35820 60251
02829 Zodel

Verein fur ein freiwilliges soziales Frau Wenz Rassmussenstral3e 8 +49 3725/ 82088

Jahr 09405 Zschopau

4. Grundschule "Friedrich FroboefCarina Habel SchulstraRe 10 +49 3576 205646

Weilwasser 02943 Weildwasser

6. Grundschule WeilRwasser Frau Edelmann H.-Heref238t1 +49 3576 242015
02943 Weildwasser

Grundschule Zodel Frau Kohler Dorfstralle 162 +49 35820 60251
02829 NeiRaue

Grundschule 2 Nikolaischule Frau Haase GroR3e Walst 19/20 +49 3581 /407535
02826 Gorlitz

ZS Lidicka Hradek nad Nisou Herr Potk Skolnf 325
46334 Hradek nad Nisou

ZS Lidicka Hradek nad Nisou Frau Tyrova Skolni 325
46334 Hradek nad Nisou

Grundschule Neustadt/ Sa. Frau Dlabola Inselweg 21 +49 3596 501684
01844 Neustadt /Sa.

Grundschule Neustadt/ Sa. Frau Leskova Inselweg 21 +49 3596 501684
01844 Neustadt /Sa.

Grundschule“Innenstadt am Frau Fischmarkt 11/12 +49 3581 /407529

Fischmarkt" Wojciechowski, 02826 Goérlitz

Frau Rurainski,
Frau Tschechel,
Frau Berisha-Myca
Bfz, org. slozka Cheb Frau Nedvédové&rovaznicka +420 354 597175
Herr Steinke 35002 Cheb
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TEILNEHMER - INSTITUTIONEN

Einrichtung Name Adresse

Regionalschulamt Zwickau Frau Heinz MakarenkosttaRe
08066 Zwickau

Regionalschulamt Dresden HerrBrandstater  GrolRenhSineRe 92

01027 Dresden
Sachsisches Staatsministerium fir Frau Dr. Reichel- Carolaplatz 1

Kultus - Referat Grundschulen Wehnert 01097 Dresden

Akademie Bauwesen, Technik und Frau Zukowska  Friedrich-Engels-Strasse 42
Wirtschaft gGmbH 02826 Gorlitz

OVV Marienstift e.V. Herr Kunze PestalozzistralRe 30

08606 Oelsnitz

TU Dresden Fak. Frau Knitter TU Dresden
Erziehungswissenschaften 01062Dresden
TU Dresden Initiativkreis Tschechisdfrau Brandt TU Dresden
an sachsischen Grundschulen 01062Dresden
Domowina e. V. Frau Dr. Elle Postplatz 2

02627 Bautzen
Untermarkt 9

02826 Gorlitz

Frau Krupickova 47301 Novy Bor

Frau Enders PoBestBa
09496 Marienberg

Europa-Haus Goérlitz e.V. Frau Trumpold

Stadamt Novy Bor
Jugendamt Mittleres Erzgebirge

Medienzille Frau Kokot Gartenstr. 72a
01445 Radebeul
Schul- und Sportamt Gérlitz Frau Lange UntermarBt 6

02826 Gorlitz

Georgevifitralie 44
02708 Lobau

Platz degmanns 2
01773 Altenberg

Platz des lBarms 2
01773 Altenberg

Volkshochschule Lébau/Zittau Frau Herzog

Stadtverwaltung Altenberg Frau Schulze

Stadtverwaltung Altenberg Frau Weise
Landtagsabgeordnete Frau Gunther-
Bildungspolitische Sprecherin Frakti Schmidt
BUNDNIS 90/DIE GRUNEN
TU-Dresden Institut flur Slavistik

01067 Dresden

Dewvstr. 1d
01062 Dresden
Herr Prof. StérmEurtstrasse 2
02826 Gorlitz
St. Marienthal 10
02899 Ostritz
Obermarkt 17
02826 Gorlitz
Heinrich-Heiret 24
02763 Zittau
Untermarkt 23,
02826 Gorlitz
Frau Kowalczyk Zellescher Weg 41a/16
01017 Dresden

Claudia Richter
Hochschule Zittau/Gorlitz

PONTES Agentur Frau Heinrich

Weiterbildungsinstitut Herr Schubert
der Hochschule Zittau/Gorlitz
Euro-Schulen Zittau Frau Taubner

EUROPEDIRECTInformationsbiiro Frau Uhlemann

Telefon
+49 375 4444220

+49 351 8439305

+49 351 5642850

+49 3581 766927

+49 37421 540

+49 351 46339050

HI@D712419
+49 3735 664575

+49 0351 8387778

+49 3581 672190

+49 3585 441203

+49 35026 33320

+49 35026 33320

Bernhard-von-Lindenau-Platz 1+49 351 4 93 48 49

+49 351 46334459

+49 3581 4828169

+49 35823 77252

+49 3581 476415

+49 3583 683726

+49 3581 643137

+49 351 4793169
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DIE PONTESWERKSTATT, N ACHBARSCHAFT UNDSPRACHE' UND DIE
ARBEITSGRUPPE,PADAGOGEN DERNACHBARSPRACHEN

PONTESWERKSTATT ,,N ACHBARSCHAFT UND SPRACHE"

Die Werkstatt ,Nachbarschaft und Sprache” ist Teis BildungsnetzwerkBONTES-
Lernen in und fur Europa.

Ziel der Werkstatt ist es die Menschen der Regiomativieren und zu mobilisieren, die
Region als trilingualen Bildungsraum zu entdeckem wu nutzen. Im Sinne des
lebenslangen Lernens zielt die Werkstatt auf die rstédung eines
generationsubergreifenden Erlernens der Nachbatspiia allen Bildungsbereichen.

Der Blick tber den eigeneprTellerrand® und die Vernetzung bereits existierender
Einzelinitiativen sind zentrales Thema der bildurgggichsubergreifenden Idee
.Nachbarsprache und Interkultur in der Euroregiosi®¢-Nisa-Nysa“ zu leben und
auszubauen.

Modellhaft werden Erfahrungen im Vorschul- und Sbkteich sowie in der beruflichen
Aus- und Weiterbildung erprobt und die dabei gewsren Erkenntnisse und
Erfahrungen zur Weiterentwicklung und Nachnutzuafipereitet.

Zielgruppen- und lebenssituationsgerecht sprachliotd interkulturelle Kompetenzen zu
vermitteln ist daher Schwerpunktaufgabe der Wetkgtechbarschaft und Sprache”.

ARBEITSGRUPPE PADAGOGEN DER NACHBARSPRACHEN

Die Arbeitsgruppe ,Pédagogen der Nachbarsprache ein Forum fir polnisch,
tschechisch und deutsch unterrichtende PadagogerKindertageseinrichtungen und
Grundschulen der Euroregion Neil3e-Nysa-Nisa.

Schwerpunkte der Arbeitsgruppe sind:

Ermdéglichung und Férderung eines Erfahrungsaushassc

Vorstellung padagogischer Konzepte und verwendgltethoden und Materialien
zum Erlernen der Nachbarsprache (z.B. selbst Ieest&piel-, Lern- und
Lehrmaterialien)

Vervielféltigung geeigneter Methoden und Materialiur Multiplikation als Form
der ,best practise”

Arbeitsfeldbezogene sprachliche und methodischaaNelidung fir Padagogen der
Nachbarsprache

Vortrage und Infobdrsen u.a. zu Themen des fruhikinen Fremdsprachenerwerbs,
Erfahrungen in polnischen, tschechischen und deetsBehdrden, etc.
Unterstltzung bei der Partnersuche in der EuronelyiiRe

Offentlichkeitsarbeit fiir das Erlernen der Nachpeashe

Die Arbeitsgruppe trifft sich aller zwei Monate arechselnden Orten. Interessierte sind
herzlich willkommen. Aktuelle Termine sind zu edem.

KONTAKT

Stefanie Fischer
Euro-Schulen Gorlitz
StralRburg-Passage
02826 Gorlitz
Tel: +49 3581 764620
info@es.goerlitz.eso.de, fischer.stefanie@es.dner$io.de
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IMPRESSUM

Die Fachtagung ,Grenziuberschreitende Zusammenairbdfindertageseinrichtungen und
Grundschulen* am 3. November 2005 in Gorlitz sowie vorliegende Dokumentation
wurde durch diePONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache” organisigrtd mit
freundlicher Unterstiitzung durch das S&chsischatStanisterium fur Soziales und das
PONTESBIldungsnetzwerk ,Lernen in und fir Europa“ resdrs.

Die Organisatoren danken den Referenten, Workshepieund Teilnehmern fir ihr

Engagement zum erfolgreichen Gelingen der Fachtagsowie der Erstellung dieser
Dokumentation.

Herausgeber: Euro-Schulen gemeinnitzige Geseftdeiderufliche Bildung und
Beschéftigung Sachsen mbH, Niederlassung Gor@52

Redaktion:  Dr. Birgit Dippe, Petra Blumrich, Steia Fischer
Fotos: Petra Blumrich, Silvia Weil3bach
Layout: Stefanie Fischer

Titelblatt: Klaus Hirte

DIESES PROJEKT WIRD VON DER
EUROPAISCHEN UNION KOFINANZIERT.



