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EROFFNUNG UNDBEGRURUNG

DR. BRGITDIPPE
SCHULLEITERIN DER EURO-SCHULEN GORLITZ/ZITTAU

Sehr geehrter Herr Einbock,

Sehr geehrte Frau Wende,

Sehr geehrte Referenten Frau Dr. Olpinska und Piaft Dr. Wode,

Sehr geehrter Herr Hibner vom RegionalschulamtzZgsuit

Sehr geehrte Frau Franzke vom Comenius-InstitueBead,

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen aus den Ktadeseinrichtungen und
Grundschulen, Sehr geehrte Frau Dr. Gellrich sodie Damen und Herren des
PONTESBIldungsnetzwerkes,

Sehr geehrte Damen und Herren des Institutes falaAdsbeziehungen,

Sehr geehrte Workshop-Leiterinnen,

Werte Mitarbeiter der Euro-Schulen Gorlitz/Zittau,

Verehrte Dolmetscher und werte Anwesende,

wir freuen uns aul3erordentlich, dass Sie Interessedieser, ja man kann sagen,
internationalen Fachtagung zeigen, die Einladurgemommen haben und heute hier
sind.

Wir hoffen, Sie hatten alle eine angenehme Anreise lhren Heimatlandern Polen,
Tschechien und der Bundesrepublik in unsere nicintlandschaftlich wunderschéne
Oberlausitz. Hier im Dreilandereck begegnen sicra8pen und es ist der ideale Ort,
das Thema ,Bilingualitdt, Frihe Mehrsprachigkeitif alie Tagesordnung zu setzen.
Freuen Sie sich mit uns auf diesen vielverspreatremtteressanten und sonnigen Tag.

Wir bedanken uns fir Inr Kommen und im Namen desdBéftsfiihrung der Euro-
Schulen-Organisation, unsef@ONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache” sowie
aller Partner und Organisatoren dieser FachtagwgyiBe ich Sie sehr herzlich.
Insbesondere freuen wir uns Uber die erneute Shemschaft durch Frau Orosz als
Ministerin des Sachsischen Staatsministeriums diarefes, heute vertreten durch Herrn
Einbock als Abteilungsleiter, drickt dies doch auwumss sich das Ministerium
kontinuierlich und strategisch zum Sprachenerwevby allem unserer jungen
Generation bekennt und die Vorhaben begleitendrsiitzt. An dieser Stelle auch ein
groRes Dankenschdn an Frau Wende fur die sacherientnd optimistisch-konkrete
Zusammenarbeit.

Es ist fir uns eine besondere Ehre, die Fachvertiigserer Referenten Frau Dr.

Olpinska und Herrn Prof. Dr. Wode horen zu kénned mit lhnen zu diskutieren.
Herzlich willkommen.

Sehr geehrte Damen und Herren,
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es sind noch keine 10 Monate vergangen, als wiBaNovember 2005 erfolgreich und
mit Uberaus positiver Resonanz die Fachtagung zwvenzgberschreitenden
Zusammenarbeit in Kindertageseinrichtungen und @&dmulen in Gorlitz
durchfiihrten. Diese damalige Zustimmung und didfaliegen Aktionen und Erfolge
der letzten Jahre und Monate auf dem Gebiet dehiMasprache befliigelte unsere
Energie, vor allem die Energie der Organisatorers nun heute einem besonderen
Fachthema zuzuwenden.

Heute wollen wir ein Zeichen in die Region, in daand Sachsen und die
Bundesrepublik sowie in unsere Nachbarlander adsserWir wollen uns nicht nur

wie schon seit vielen Jahren sehr aktiv darum bemllass die Anwendung der
Nachbarsprache eine Alltaglichkeit in Kita, Schufsbildung, Beruf, Familie und

Freizeit wird, nein wir haben den Anspruch und dd€aot, wie stellen uns der

Herausforderung, unser heutiges Fachthema aktuell konkret anzusprechen, uns
dariber auszutauschen, wissenschaftliche Erkesetnigddagogische Konzepte und
Ideen sowie praktische Erfahrungen, aber auch WNesip Machbarkeit und

Rahmenbedingungen zu diskutieren.

Wie schon so oft in unserem Wirken mdchten wir wmssere Umgebung und unsere
Partner sensibilisieren und zu Veranderungen emenunia sie sogar einfordern. Sehr
geehrte Damen und Herren, ja auch einfordern, iterésse der uns anvertrauten
Kinder und jungen Generation.

In diesem Sinne ist dieser Tag auch ein grol3er plilé¢ unserer Arbeit als Euro-
Schulen Garlitz/Zittau in der Zusammenarbeit mimd8achsischen Staatsministerium
fur Soziales, in und mit der Region sowie im und a@mPONTESBildungsnetzwerk.

An dieser Stelle mochte ich mich schon vorab beiReferenten, der Moderatorin und
den Workshop-Leiterinnen bedanken. Gleichzeitigt gebine Hochachtung und mein
Dank an meine Mitarbeiter unter Leitung von Fraef&tie Fischer fur die sehr
professionelle und engagierte Vorbereitung diesehtagung.

In diesem Sinne vertraue ich Sie nun unserer baemmoderatorin Frau Wende an,
danke ihr, dass sie erneut diese Aufgabe lUbernoniraemind wiinsche der Tagung
einen erfolgreichen Verlauf.

Vielen Dank fuir lhre Aufmerksamkeit.
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1. GRUSSWORT

ALBRECHTEINBOCK
SACHSISCHENSTAATSMINISTERIUM FUR SOZIALES

Sehr geehrte Damen und Herren,

im Namen und im Auftrag der Schirmherrin der heenigFachtagung, Frau
Staatsministerin Helma Orosz mdchte ich Sie - alsfdr lhr Fachthema zustandige
Abteilungsleiter im Sozialministerium - herzlickedrif3en.

Wenn Frau Ministerin heute nicht hier sein kannt Hees auch Grinde in der
européaischen Dimension sachsischer Politik: Fraws©Orwurde durch Herrn
Ministerprésidenten  gebeten, heute beim Empfang désterreichischen
Bundesprasidenten in Dresden dabei zu sein.

Europa ist enger zusammengerickt, wir haben urendgewohnt. Viele Teilnehmer

hier im Saal kommen wahrscheinlich aus dem grereamd@®aum und konnen diese
Erfahrung unmittelbar teilen. Andere haben berh#ic Anldsse, sich mit den

europaischen Nachbarn zu beschéftigen. Fur vietgeBisind die Verbindungen in die

Nachbarlander Polen und Tschechien rein tourigtisdtiatur oder es geht um die

schlichte Frage, ob beim grenziberschreitendenakingespart werden kann. Diese
Dimension grenziberschreitender Aktivitaten istogd gemessen am Thema dieser
Tagung zu kurz gedacht. So schén es ist, Uber palezu offene Grenze ins

Nachbarland zu fahren, so schwierig wird es, wesrachliche Barrieren die Teilhabe

am Leben des Nachbarn, das gegebene Interessanan $&¥oblemen einschranken

oder verhindern.

Da dies fir viele hier im Saal nicht die erste Rggeng mit dem Thema frihkindliche

Bildung ist, brauche ich nicht auszufuhren, wel€i@ancen das berihmte ,Zeitfenster”
der vorschulischen Bildung in Kindertageseinriclgeim bietet, gerade um Sprachen
kennen zu lernen. Alle kennen die spate Reue Ubesaumte Chancen nach dem
Motto: Hatte ich doch damals mehr getan, besselemSchule aufgepasst, doch noch
eine Fremdsprache gelernt... Dieses Thema wirteleer aufgegriffen werden.

Wir stehen indes nicht am Anfang. Hier in der Eagion Neil3e wurden bereits einige
Meilensteine auf dem Weg zur Zweisprachigkeit gaseDies beginnt bei dem

Engagement der Lehrerinnen und Erzieherinnen, rier iRreizeit die Nachbarsprache
zu erlernen und ihr Wissen an die Kinder weiterbege das setzt sich fort in den
Begegnungsgruppen, in denen sich deutsche undctésbke, deutsche und polnische
Kinder treffen. Gute Beispiele gibt es fir den hdpmustausch, fur gemeinsame
Projekte Jugendlicher im Dreilandereck, wie sie aetim ,Begegnungszentrum im

Dreieck® in Grof3hennersdorf und anderswo zu erlebieal. Vor einigen Wochen

beging das Deutsch-Polnische Jugendwerk mit eimgengBilanz sein 10-jahriges

Jubilaum in  Chemnitz. Mindestens 9 Kindertageseimiungen  haben

grenziberschreitende Kooperationen begonnen, ia é@vsachsischen Schulen wird
Polnisch- oder Tschechischunterricht angebotenitéiée Beispiele werden heute
dargestellt.
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Nattrlich muss es auch gelingen, die BegegnunglemitNachbarsprache kontinuierlich
fortzusetzen und zu systematisieren. Es geh6rtMigl Innovation und Engagement
dazu, Bilingualitat konsequent umzusetzen.

Einen wesentlichen Beitrag hierzu hat in den veggaen sechs Jahren das Projekt der
PONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache® geleist#t.rhdchte die Gelegenheit
nutzen, den Aktiven in diesem Projekt herzlich anlcen. Erst im Juli hat das Lernfest
der Region in Zittau gezeigt, wie im Zusammenwirkealer Initiativen lebendige
nachbarschaftliche Kontakte moglich sind, wie ausprachaneignung spielerisch
animiert werden kann. Die Forderperiode Uber daopdischen Sozialfonds geht zu
Ende, die begonnenen regelméalligen Aktivitatengettie Tradition begriinden kdénnten
und teilweise schon begriindet haben, sicher nichtkann Ihnen versichern, dass sich
unser Haus dafur einsetzen wird, dass es weitdrmgitltiesem wichtigen Thema, dass
konkret eine Anschlussforderung méglich wird.

Nun mdchte ich aber den Experten nicht langer deen vorwegnehmen, sich dem
Thema zuzuwenden. Mit einem besonderen Gruf3 anreuntsehechischen und
polnischen Teilnehmer — wie ich sehe, sind auchSgiechmittler schon am Werk —
maochte ich schlielRen und dieser Tagung guten Edfoldydeutliche Wirkungen in der
Praxis wiinschen.
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2. GRUSSWORT

DR. REGINAGELLRICH
LEITERIN DESPONTESBILDUNGSNETZWERKES,L ERNEN IN UND FUR
EUurOPA'

Srden Vaés vitame, witamy patwa, herzlich willkommen,

auch von mir noch einmal im Namen des grenzubesgehden Bildungsnetzwerks
PONTESals Mitveranstalter der heutigen Fachtagung.

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

Sie sind heute zu Gast in einer der vom BMBF dé&lascweit geférderten 70 sogen.
LernendenRegionen. Ziel dieses Konzeptes Lernender Regimiers, ausgehend von
den jeweiligen regionalen Besonderheiten und Bedarf in  einem
bildungsbereichsibergreifenden Netzwerk regional&kteure die regionale
Bildungslandschaft weiterzuentwickeln und damitdBilg und Regionalentwicklung
enger miteinander zu verknupfen.

PONTESagiert dabei in der Euroregion Neil3e-Nisa-Nys@nereGrenzregion, die dank
ihrer besonderen geografischen Lage im Dreilan#er®eutschland — Polen-
Tschechien einen einzigartigen ,Lernort” fur derwBrb von in unserer modernen
Wissensgesellschaft so wichtigen Schliisselqualiiken wie soziale, sprachliche und
interkulturelle Kompetenzen bietet. Denn wo, wemchnhier, kdnnen bereits Kinder
und Jugendliche auf eine ganz selbstverstandlicheuAd Weise die Kultur und
Lebensweise ihrer Nachbarn im Alltag kennen lermaehrsprachig aufwachsen und
dabei die Sprache des Nachbarn nicht nur im Uetdrrsondern vor allem auch in der
unmittelbaren Kommunikation mit den Menschen deshWarlandes erlernen?

Vor diesem Hintergrund hat das grenziberschreit@idieingsnetzwerkPONTESdie
Forderung der Mehrsprachigkeit in unserer Region &afang an als eine besondere
Chance fur die hier lebenden Menschen und daméiaésseiner Schwerpunktaufgaben
gesehen. Von Beginn an fanden wir dabei im SadmsmscStaatsministerium flr
Soziales grol3e Unterstitzung in unseren Bemihungeer Forderung
grenziberschreitender Kooperationen insbesonder&indertagesstéattenbereich. Ich
mochte mich deshalb an dieser Stelle vor allemliween, liebe Frau Wende, ganz
herzlich fur die jahrelange gelungene Zusammenarheid lhre vielfaltige
Unterstltzung bedanken, die nicht zuletzt auchengeémeinsamen Durchfihrung der
heutigen Fachtagung erneut sichtbaren Ausdruclefind

Meine sehr verehrten Damen und Herren, in den klie@genden Jahren ist in unserer
Region ein spirbarer Entwicklungsprozess in Gangomenen: Die Zahl an
Kindertagesstatten und Grundschulen, die die Chmangeserer Grenzregion in
grenzuberschreitende Aktivitdten und das frihzeititeranfihren der Kinder an die
Nachbarsprachen umsetzen, wachst. Dabei werdenchiedlene Formen der
Zusammenarbeit erprobt — angefangen von Begegrageyst spielerischem
Nachbarsprachunterricht bis hin zur Ganztagsbemguuon Kindern aus dem
Nachbarland in den Einrichtungen.
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Die dabei gewonnenen vielfaltigen Erfahrungen dee@projekte zusammenzufihren
und im Sinne ,bester Praxis” flr die gesamte Regiotzbar zu machen, diese Aufgabe
hat sich diePONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache” gestellt. bssiet sie
bereits seit 2003 mit der trinationalen Arbeitsgereehaft ,Padagogen der
Nachbarsprachen” eine Plattform fir den Erfahruagsaisch und die Fortbildung der
auf diesem Gebiet aktiven Erzieherinnen und Grumdsshrer. Mit der Bereitstellung
von Lehr- und Lernmaterialien wie das viersprachigenspiel ,Schatzsuche® Uber die
Euroregion und ihre Sprachen, das Lernbuch ,Wirelspi Tschechisch* flr
Kindergarten oder der Nachbarsprachspiel- und kédfer konnten seither durch
PONTESund unsere Netzwerkpartner wesentliche Angebdtsliigeschlossen und die
Arbeit der Padagogen unterstitzt werden. Ich freueh, dass wir heute mit der
offentlichen Buchpremiere des Lernbuchs ,Wir smelBolnisch* einen weiteren
Baustein hinzufigen kdnnen und ich mdchte michd®i drei Autorinnen, bei den
Euro-Schulen Goarlitz/Zittau als Herausgeber untdeéssndere auch bei Frau Fischer als
Koordinatorin delPONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache* ganz her4iih
ihr Engagement bedanken.

Verweisen mdochte ich aullerdem auf das im Sommein fyeschaltete
Bildungsinformationsportal der Euroregion Neil3edNidysa, auf dem sich alle
Bildungseinrichtungen der Euroregion Neil3e-Nisadlys mit ihren
grenziberschreitenden Aktivitdten prasentieren &idnrund mit dem wichtige
Informationen zu den Bildungssystemen sowie zurt&hesg und Finanzierung
grenziberschreitender Projekte bereitgestellt werde

Ich denke, die aufgezeigten Beispiele haben déufgemacht, dass wir insgesamt auf
einem guten Weg bei der Nutzung der besonderen déharund Potenziale
grenzuberschreitender Zusammenarbeit fur Bilduragzgsse in unserer Euroregion und
vor allem dabei auch bei der frihen Forderung dehrgprachigkeit sind. Und ich bin
mir sicher, dass der Sachsische Bildungsplan flund&itagesstatten und das
Ganztagsschulkonzept in Sachsen hierfiur weiterelllsediefern.

Wichtig war und ist uns dabei auch der berihmteckBiiber den Tellerrand®, d.h. der
fachliche Austausch und das Lernen von den Erfg@nranderer. Und so freue ich
mich, dass wir auf der heutigen Fachtagung u.ah aionen Blick auf bilinguale
Konzepte in Kindereinrichtungen der deutsch-nigdetischen und der deutsch-
franzosischen Grenze werfen kénnen.

Ich wiinsche lhnen allen, dass Sie aus den Fackgertrund den Workshops viele
Impulse flr Ihre praktische Arbeit mit nach Hausshmen, dass Sie neue Kontakte
knipfen kénnen und dass sich daraus auch weiteritdkergemeinsame Vorhaben in der
grenzuberschreitenden Kooperation im Kindertagtsstdund Grundschulbereich zur
Forderung der frihen Mehrsprachigkeit in unsereilBnder-Region entwickeln.

Die Tagung moége lhnen Mut machen, sich mit uns gesaen auch weiterhin ftr die
Entwicklung von Mehrsprachigkeit in unserer Regmnengagieren — lassen Sie uns
gemeinsam die besonderen Chancen unserer RegiodiglUZukunft unser Kinder
nutzen!
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1. FACHVORTRAG

FRUHE MEHRSPRACHIGKEIT INGRENZREGIONEN DURCH MMERSION
PrRoOF. DR. HENNINGWODE, UNIVERSITATKIEL

Zusammenfassung

Die Sprachpolitik der EU verlangt, dass jedes Kaiwe Chance haben soll, im Laufe
seiner Schulzeit mindestens drei Sprachen auf efmektional angemessenen Niveau
zu lernen. Wie kann dieses Ziel erreicht werdemmaie sprachlichen Besonderheiten
von Grenzregionen erhalten und gleichzeitig derafiggzu den grofRen Weltsprachen
nicht blockiert werden soll? Ausgelotet wird in sken Beitrag, welchen Beitrag die
Methode der Immersion (IM) leisten kann, wenn dewdtb einer weiteren Sprache
schon in der Kita begonnen und bruchlos bis zumeEGdundschule weitergefuhrt
wird.

1. Zielsetzung

Man kann der gegenwartigen Sprachpolitik der EUniahnicht vorwerfen, sie setze
einseitig auf die grol3en Sprachen. Nie zuvor injdegeren Geschichte Europas war
die Bereitschaft groRer, die kulturelle und sprati@ Vielfalt in Europa unter Einbezug
der kleineren Sprachen zu erhalten und dafir Geidebetrachtlichem Umfang
bereitzustellen. Leider fehlt es an zweierlei: Araktikablen und leistungsfahigen
L6ésungen, mit denen sich die Ziele der 3-Spracherdf dass jedes Kind die Chance
haben soll, wahrend seiner Schulzeit mindestens Spreachen auf einem funktional
angemessen, d.h. berufstauglichen Niveau auchckditd@ erreichen lassen; und an
einem angemessenes Bewusstsein in der Bevolkeruwge unerlasslich
Mehrsprachigkeit heute ist.

In der gegenwartigen Diskussion um die Weitererkiuimg der europdischen

Bildungssysteme ist es geradezu zu einem Allgenanmeworden, zu fordern, die

Zeit vor der Einschulung einzubeziehen, um das p@&ential der Kinder dieses Alters

auszunutzen. So berechtigt derartige Uberlegungeh aein mégen und so groR3 der
Konsens gegenwartig auch zu sein scheint, all deg wenig, wenn nicht auch gezeigt
wird, wie sich diese Ziele erreichen lassen undietbei den z.Z. verfigbaren Optionen
und Ressourcen uberhaupt realistisch sind. Hiet detser Beitrag an.

Berichtet wird Uber das geradezu atemberaubendeabjvdas deutsche Kinder im
Englischen erreichen, wenn Kita und Grundschule IMeMethode anwenden und

derart als Verbund kooperieren, dass das im Alber ¥ Jahren in der Kita begonnene
Englisch anschlieBend auf die gleiche Weise inGlemdschule bis zum Ende der 4.
Klasse kontinuierlich weiter gefordert wird. Bei IMird die zu lernende Sprache
konsequent als Arbeitssprache verwendet, und zwader Kita fir den gesamten

Tagesablauf und fir alle Anlasse; in der Grundselalé Unterrichtssprache in allen
Fachern aul3er Deutsch.

Die Grundlage meiner Uberlegungen bilden die wisskaftlichen Forschungs-
ergebnisse und praktischen Erfahrungen, die wir1€896 an der Claus-Rixen-Schule
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und der AWO-Kindertagesstatte in Altenholz/Kiel ut@hach auch woanders gemacht
haben. Ich deute zunachst an, welche Ergebniskensiceinem solchen IM-Verbund
erreichen lassen. Dann skizziere ich die wichtiy&elinde, weshalb IM so erfolgreich
ist und zeige drittens, wie IM in einer DreilAndenmgregion wie im deutsch-polnisch-
tschechischen Grenzraum eingesetzt werden kannt daben Englisch auch die drei
Sprachen der Region angemessen geférdert werden.

2. Das Altenholzer Modell

Die Kinder kommen mit drei Jahren in die Kita. Davgrden einige Gruppen nach dem
Prinzip eine-Sprache-eine-Person betreut. Von dgteh gesetzlich vorgeschriebenen
Erzieher/innen spricht eine ausschliel3lich Englisoit den Kindern; die andere

Deutsch. Die englischsprachige Kraft muss aberisb Dreutsch verstehen, dass die
Kinder sich mit ihren Anliegen auch auf Deutsch si wenden kdnnen. Auf diese

Weise wird sichergestellt, dass sich die Kinderadarverlassen konnen, dass die
englischen Antworten auch mit ihrem Anliegen zu baten. Herausfinden mussen sie,
was was bedeutet. Insgesamt dient als Arbeitsspracthder Gruppe — mdoglichst -

ausschlie3lich Englisch.

Allerdings wird in der Kita kein Kind gezwungen, @isch zu sprechen und an den auf
Englisch durchgefuhrten Aktivitaten teilzunehmerederzeit kann auf Deutsch
ablaufende ausgewichen werden, indem die Kindererencuf Deutsch geflhrte

Gruppen besuchen. Im Gegenzug haben auch die Kiddeser Gruppen die

Mdglichkeit, die auf Englisch geflihrten zu besuchem so vom Englischen zu

profitieren.

Mit Ubertritt in die Grundschule erhalten die Kimdiliren Unterricht zu 60-70%
immersiv auf Englisch. D.h. der Unterricht wird atlen Fachern bis auf Deutsch auf
Englisch durchgefihrt. Gleichzeitig wird auch demghng mit der neuen Sprache
gedndert. Bekanntlich lebt gerade der Unterricht der Grundschule vom
Klassengespréach. Die Kinder werden daher ermungerth ihrerseits Englisch zu
verwenden. Diese Wendung hin zum Sprechen bewdlsigeproblemlos.

Im Laufe der 7 Jahre - 3 Jahre Kita plus 4 Jahten@chule — erreichen die Kinder in
ihrem Englisch ein derart hohes Niveau, das bistaiikeinem anderen Lehrverfahren
auch nur anndhernd erreicht wurde. Das Transkrkpst eine Kostprobe. Der Text
stammt aus einem Test, den die Kinder am Ende jEtssenstufe machen. lhnen
werden Bilder von einem Jungen, seinem Hund undneifrosch vorgelegt, den sie
gefangen haben und der ihnen nachts, als Jungelumd schlafen, entwischt und tags
darauf wieder eingefangen werden soll. Dabei koesr#u diversen Abenteuern, die in
Bildern dargestellt sind. Die Aufgabe der Kindet, diese Bilder zu beschreiben und
eine Geschichte daraus zu entwickeln.

Euro-Schulen-Organisation

Euro-Schulen Gorlitz/Zittat



,Bilingualitét in Kindertageseinrichtungen und d&chuleingangsstufe — warum férdern?” 23.09.2006eite 11

Transkript 1: Ausschnitt aus der Froschgeschichte von Kind 4 ohne
Englischvorkenntnisse gegen Ende der 4. Klasse. INTInterviewerin, 4 =
anonymisiertes Kind. Deutsche Worter kursiv. # udea / = Selbstkorrektur. Die
Verben sind grofl3 geschrieben, um die Aufmerksanakdiv/erbformen zu lenken.

4 Once there was a boy and a dog, they HAD a #@md it was night, # and the
# frog # was SITTING in a # glass, #

INT  Sure. # Mhm.

4 and the dog was LOOKING inside # and the/ aeddtby too # ehm # and when
it was/ # when it was ten o’clock, the boy and@@T/ GOT/ GOT to SLEEP
and the/ the frog did/ # ehm # COME out of his gls

INT  Sure.

4 and RAN away, # and when it was morning the/4dd/ dog and the boy was/
was afraid that/ that/ was afraid because the d&Gause the frog was GONE. #
And the name of the boy was Peter.

INT  Mhm.

4 Peter LOOKED into his/ his shoes. The/ the d&d4J& his head into the # glass
and LOOKED for the frog. But he was # not there.

INT  Mhm.

4 They OPENED the window and LOOKED/ LOOKED outsadel SHOUTED:
"Where are you, frog?” And the dog had alreadyhdtad the glass # ehm on
his head #

INT  Mhm.

4 and then the dog FALLS on his # head on thergt@nd/ # and the boy
LOOKED surprized # and the/ # and the glass enmN&3drash/ ehm crash/
CRASHED and the boy was angry # and the # anddbéegkt was heil3t leckt?

INT lick.

4 LICKS his face. # They GOED/ # they GO in theéhé¢y GOED outside of the
house in the/ # in the forest and SHOUTED: "Frogere are you?”

INT  Mhm.

4 The/ the # the boy LOOKED into a hole, the dogdKED in/ # into the home
of the bees # and then outside of/ # of the holereshl where Peter LOOKED in

COMES a ###
INT A what?
4 A H#iHt,

INT  What do you call a ###7?
4 Eichhdrnchen.
INT Oh a squirrel. # It's a squirrel. # Right. Yeah

Man beachte, dass es sich bei den Altenholzer Kinden ganz normale, und nicht um
hoch begabte oder gar um besonders sprachbegatderkhandelt. Sie erreichen ihr
sprachliches Niveau auf Grund der Art, wie ihr Untdt gestaltet wird, namlich
immersiv. Damit stellen sich vier zentrale Fragélas ist IM? Was leistet die
Methode? Welche organisatorischen Voraussetzungéasen geschaffen werden,
damit IM erfolgreich sein kann? Wie lernen Kindgr&hen, insbesondere zweite oder
dritte?
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3. Drei — organisatorische - Voraussetzungen fir éslgreiches Sprachenlernen

Eine Sprache lernt man nicht Gber Nacht, gleicihgidb dies unter schulischen oder
nichtschulischen Bedingungen geschehen soll. Eddiy Mil3erfolg hangen von einer
Reihe von Faktoren ab. Entscheidend sind einersitssprachlernpsychologischen
Fahigkeiten der Kinder; andererseits externe FaktoWon letzteren verdienen drei
schon deshalb besondere Beachtung, weil sie si@megurch die Art, wie Kita und
Schulen organisiert werden, beeinflussen lassen.

Dal} kleine Kinder in der Regel besonders erfolgremeitere Sprachen lernen, ist
bekannt. Entscheidend aber ist, dal3 das nur zpti#nn drei externe Bedingungen
erfillt sind. Der Kontakt zur neuen Sprache mu@chaund gerade in Kita und Schule -

Uber einen langeren Zeitraum hin kontinuierlichri®& Jahre hin gegeben sein;
hinreichend intensiv sein, d.h. in der Schule m#teles 60-70% der
Regelunterrichtszeit betragen bzw. in der Kita/ldgglen ganzen Tag; und
strukturell moglichst vielfaltig, also nicht aufneielne Sachbereiche beschrankt
sein, sondern moglichst die ganze Sprache umfassen.

Wie weit man von den Zielen der 3-Sprachenformak2) entfernt bleibt, wenn diese
drei Kriterien nicht erflllt sind, zeigen auch ugdrade die jingsten Erfahrungen in
Deutschland mit herkbmmlichem stundenweisen Fremadbenunterricht in der

Grundschule. Ein Beginn in der 3. oder 4. Klasdetsael zu spat ein; 1-2 Stunden
Englisch pro Woche, 10-15 Minuten taglich oder ew@ehentliche 1-2-stindige AG ist
bei weitem nicht intensiv genug. Und wenn dabeiaitiich nur einzelne Bereiche

behandelt werden kénnen, ist obendrein der Inmitt@nnahernd vielfaltig genug

Nun |&i3t sich die Zeit, die die Kinder in der Ihgiion verbringen, nicht beliebig
verlangern, um auf diese Weise die benétigten Stunfilir die Fremdsprache zu
gewinnen. Genauso wenig in Frage kommt die Altéraatlen erforderlichen Freiraum
in der Schule durch eine Reduktion des Stunderantié die anderen Facher zu
schaffen. Dadurch wirden lediglich Licken in derr.bBereichen aufgerissen. Der
Schlussel zur Losung liegt im Lehrverfahren. An lI8teder herkdmmlichen

stundenweisen Betreuung bietet sich IM an.

4. Was ist IM und was leistet diese Methode?

Bei IM wird die zu lernende Sprache nicht wie betrkdmmlichen Arten von
lehrgangsorientiertem Unterricht als Lehrgegenst@dandelt, sondern sie ist in der
Kita die Arbeitssprache und in der Schule die Umtktssprache, indem der
Sachunterricht in den anderen Fachern in der netelen neuen Sprache durchgefuhrt
wird. Dadurch entfallen einerseits die Kosten flusazliche Stunden und damit
zusatzliches Personal. Andererseits kann auf #késee den oben genannten wichtigen
externen Steuerungsfaktoren in einem Ausmalfd Reghgeinagen werden, wie es beim
stundenweisen Vorgehen schlechterdings unmdglichDas betrifft zum einen die
Erh6hung der Zeit, die den Kindern pro Tag fir ineie Sprache zur Verfigung steht.
Beginnt man darlber hinaus bereits in der Kripper ¢dta und nicht erst in der 3. oder
4. Klasse der Grundschule, erreichen die Schileitsezum Ende der Grundschule ein
derart hohes Niveau in ihrer ersten Fremdspracikie adich fur die in der Sekundarstufe
einsetzende zweite genug Zeit bleibt, um bis zundeEder Schulzeit fur beide
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zusatzlichen Sprachen ein Niveau zu erreichen, stast bestenfalls fur die erste
realistisch schien.

Wissenschatftlich ist nachgewiesen, daf3 bei IM

die neue Sprache weit erfolgreicher als bei der kdremlichen
lehrgangsorientierten Methode gelernt wird;

die Muttersprache nicht leidet, sondern eher noohtert;

das Sachwissen der immersiv unterrichteten Fachent rdefizitar bleibt,
sondern sich oft noch besser als im Regeluntereiotwickelt; und

der frihe Erwerb einer weiteren Sprache die kogmiEntwicklung der Kinder
nicht gefahrdet, sondern langerfristig eher fordert

5. Warum ist IM so erfolgreich?

Der Grund, weshalb IM so erfolgreich ist, ist schtji dal3 diese Methode der Art
entspricht, wie nicht nur Kinder Sprachen lernere &schlielen sich ihre Struktur
eigenstandig. Dazu muf3 der Kontakt zur neuen Spraeste in Kap. 3. geschildert,

maoglichst intensiv, strukturell reichhaltig und kioierlich Gber mehrere Jahre hin
gegeben sein. Beides ist bei IM im Kita-Grundschadiund in einem derart hohen
MalRe maoglich, wie es fur die Unterrichtsformen, alig zusatzliche Unterrichtsstunden
fur die Fremdsprache angewiesen sind, nicht nurfimasziellen Griinden selbst in

Ganztagsschulen nicht zu erreichen ist. So benx&jtan der Claus-Rixen-Schule der
IM-Anteil in der Grundschule rd. 70% der wochertba Unterrichtszeit; in der Krippe

oder der Kita ist es ohne sonderliche Umsténde ictggllen gesamten Tagesablauf in
der neuen Sprache zu absolvieren und damit denrké#rauf 100% zu bringen.

In diesem Zusammenhang ist es ganz wichtig, dal3sicarklar macht, dal3 kein Kind
uberfordert wird, wenn es eine Sprache immersintldm Gegenteil, die menschliche
Sprach(lern)fahigkeit hat sich im Laufe der Evalatiso entwickelt, dal’ sie nicht auf
Erklaren, Korrigieren oder schulisches Uben angsevieist. Fur den Erwerb der
Muttersprache wird jedermann dies mihelos nachebien kbénnen, weil wir es alle als
Kinder so gemacht haben. Man muf3 sich aber vergggtgen, dal3 diese Fahigkeiten
nicht auf die Muttersprache(n) beschrankt sinddesam dafld sie auch fur den spateren
Erwerb weiterer Sprachen aktiviert werden kénneans Aliesem Grund gibt es kein
kind- und altersgemalieres Verfahren, Kinder Spratdr@en zu lassen, als IM; und ein
Grund, weshalb der herkdmmliche Fremdsprachenuctterso vergleichsweise wenig
bringt, ist, daR das Insistieren auf Korrektheinvanfang an, auf Uben, Erklaren,
Korrigieren und Lehrstoffprogression nicht der Fimksweise der menschlichen
Sprachlernféhigkeiten entspricht, ja ihre Entfadfgreradezu behindert.

Da bei IM jegliches Erklaren, Korrigieren oder Ubemr Férderung der sprachlichen
Korrektheit unterbleiben kann, ist das Lernen gderm Kindern lberlassen. Sie allein
bestimmen die Modalitaten. Auf diese Weise wird iantei sichergestellt: Zum einen

werden die Kinder nicht Uberfordert, da sie dastesnpo und die Lerninhalte selbst
bestimmen; folglich kann es andererseits kaum eid-kund altersgeméal3eres Lernen
geben.

Allerdings gehdrt dazu auch, dal3 die Kinder Fehdechen und machen dirfen. Sie
sind entwicklungsbedingt, unvermeidlich und eiregrterter Bestandteil der Art, wie
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das menschliche Gedachtnis sprachliche Information Zwecke des Lernens
verarbeitet. Fur den Erwerb der Muttersprache astht nachzuvollziehen, dal3 diese
Fehler im Laufe der Entwicklung der Kinder von stllerschwinden. Dies gilt aber
auch fur den Erwerb zweiter oder weiterer Sprachehr noch, Uber die erforderlichen
Lernféahigkeiten verfligen nicht etwa nur begabtedémsondern alle, und zwar von
Natur aus als Teil unserer genetischen Ausstattiusghomo sapiensDazu gehort
auch, dal3 wir mehrere Sprachen lernen kénnen ufidwdia uns die Struktur von
Sprachen eigenstandig, d.h. ohne auf schulischevédhhren oder Lehrer angewiesen
zu sein, aneignen kdnnen, namlich so wie wir esal Kinder erfolgreich mit unseren
Muttersprachen gemacht haben. Die ErfahrungenMjitlle in Altenholz und weltweit
gemacht wurden, sind geradezu eine Bestatigung r,dafial® uns diese
Sprachlernfahigkeiten auch spater noch zur Verfggstehen, wenn der Erwerb der
Muttersprache schon weit fortgeschritten oder vedigmd abgeschlossen ist.

Um wenigstens anzudeuten, wie dieses eigenstanadigehen der Kinder funktioniert,
sind in Tabelle 1 einige typische Fehler im Zusamina&g mit Verbendungen aus dem
Erwerb des Deutschen als Muttersprache (L1) undHiegischen als Zweitsprache
(L2) einander gegenubergestellt.

Tabelle 1: Entwicklungsspezifische Fehler aus dem L1-Erwerb Deutschen und dem
L2-Erwerb des Englischen.

L1-Deutsch L2-Englisch
Fehler statt Fehler statt
er gebt gibt he cames he comes
er rufte rief he wents he goes
wir schlafen schlafen he shaked he shook
geschwimmt geschwommenn he ranned he ran
er kommte kam he catched he caught
rufing
spieling

Das Aufschlu3reiche an den Fehlern in Tabelle,lde® Kinder solche Formen bilden,
obwohl sie sie in dieser Form in ihrem Input weldéren, weil niemand so mit ihnen
spricht, noch sie erklart bekommen, weil auch imtdthicht gleich welcher Art
niemand sie ermuntert, solche Fehler zu produziddex schon gar nicht wirde eine
Lehrkraft auf die Idee kommen, solche Regeln autstdhe Verben anzuwenden wie in
rufing, spieling Folglich missen die Kinder sie eigenstandig gebihaben. Um das zu
schaffen, muf3 ein Kind bereits Uber bestimmte fdronen Uber die Zielsprache
verfigen, im Falle vorkommtez.B., dal3 im Deutschen am Ende von Verbin
angefugt wird, wenn es um die Vergangenheit geltt @s sich um die 3. Person
Singular handelt; im Falle des Englischen héatteegkssein mussen. Diese Regeln haben
sich die Sprecher in dem Entwicklungsstadium, dabelle 1 zu Grunde liegt,
eigenstandig angeeignet. Was ihnen noch fehlastidissen um die Ausnahmen.
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6. Welches Niveau konnen Kinder bis zum Ende der Gindschule im Altenholzer
Modell erreichen?

Es ist schwierig, in der hier gebotenen Kirze dasirdruckend hohe Niveau, das die
Kinder bis zum Ende der Grundschule erreichen, megsen zu illustrieren, weil es in
Deutschland keine Kinder gleichen Alters aus amdé&heterrichtsformen mit auch nur
annahernd vergleichbaren Englischkenntnissen diien, wenn auch knappen,
Eindruck sollte Transkript 1 vermitteln. Weiterexie sind in Wode 2004 und unter
www.fmks-online.de nachlesbar. Dartber hinaus ist wissenschaftlichreitse
nachgewiesen, dass die Altenholzer IM-Kinder sapegen Ende des 1. Schuljahres ein
Niveau erreichen, das z.B. Schiiler der Europasahuléarese, Italien, bei intensivem
herkdbmmlichen lehrgangsorientierten Englischuntbtrivon mindestens 1 Stunde pro
Tag ab der 1. Klasse erst nach drei Jahren odderspéreichen. Das betrifft die
Endungen der Verben und Substantive genauso wid\a@etschatz, den Satzbau oder
die Diskursfahigkeiten. Darliber hinaus hat sichgginn einem Test im Rahmen des
international in vielen Landern haufig eingesetZiafiE (Cambridge Young Learners’
English ergeben, dass die Altenholzer IM-Kinder durch dest arg unterfordert sind,
und das obwohl er in seiner anspruchsvollsten Wersiurchgefuhrt wurde. Die
Altenholzer IM-Kinder schnitten betrachtlich besaésr alle anderen 72.000 weltweit im
Jahre 2004 getesteten Kinder ab, die Englisch aleitZprache lernten (Thielking
2006).

Man braucht auch nicht zu beflirchten, dass diessteickenden Englischkenntnisse
zu Lasten des Deutschen oder der Inhalte der inivnemserrichten Facher gehen. Ganz
im Gegenteil, die Altenholzer IM-Kinder werden irerd4. Klasse mit Hilfe des

Hamburger Lesetests (HAMLET) auf ihre deutschen eliesstandnisfahigkeiten

getestet. Die bislang getesteten ersten vier Japegéagen in ihren Ergebnissen rd.
10% Uber denen der rd. 3500 ausschlief3lich auf deButinterrichteten Kinder der
Eichstichprobe, die als reprasentativ fir deutd€ineler dieser Altersstufe gelten kann
(Bachem 2004, von Berg 2005).

7. Ist IM fur alle Kinder in gleicher Weise geeign&?

Im Prinzip ja, nur sind in bestimmten Fallen besyadMalRnahmen erforderlich. Dabei
bleiben auch fir diese Sonderfdlle die obigen dhaktoren Dauer, Intensitat und
strukturelle Vielfalt im Input von grundlegender d&ritung. Es kommen aber noch
weitere Faktoren hinzu, die zu tun haben mit deagpichen und kulturellen Situation
im Umfeld der Schule, in der Klasse und in der Hi@naus der ein Kind kommt. Die
Bedeutung dieser Faktoren steht aul3er Frage; ihreudgsweise aber ist noch nicht
genug erforscht. Vor allem lassen sie sich nicheisdach wie Dauer, Intensitat oder
strukturelle Vielfalt im Input durch organisatorec Mal3nahmen beeinflussen. Derzeit
zeichnet sich ab, dass dreierlei in besonderem NdaRigcksichtigt werden sollte: Der
Entwicklungsstand der dominanten, d.h. der starkeBprache der Kinder; die
kulturellen und sprachlichen Besonderheiten inrilif@milie; und ihre Einstellung zu
Schule, Bildung und den involvierten Sprachen, @ssimdere zur Herkunftssprache, zur
Sprache des Gastlandes und zur neu zu lernenden.

Zur Rolle der dominanten Sprache der Kinder
Enttduschungen sind geradezu vorprogrammiert, vdemrBedeutung der dominanten
Sprache der Kinder verkannt wird oder wenn verhinaéd, dass sie ihre Funktion im
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Sozialisationsprozess, insbesondere fir die kagnkEntwicklung nicht oder nicht voll
erfillen kann. Dass dies ein gravierendes Probleimwird oft erst in der Schule
deutlich.

Kinder lernen Sprachen nicht als Selbstzweck, sondee sind ihnen zugleich Mittel
fur ihre Sozialisation und das Produkt dieses Fsz® Seine Sprache ist fir das Kind
ein entscheidendes Vehikel, mit dem es sich seinelt VErschlie3t und sein
Weltverstandnis, seine Konzepte und seine soziadalle Einbindung sichert. Wichtig
ist zweierlei zu bedenken: Zum einen stol3en Kimdierzunehmendem Alter mehr und
mehr auf Sachverhalte und Gedankliches, die ohrnecBe kaum oder gar nicht lernbar
sind. Die Welt der Kita, der Vorschule und spater Sichule selbst stellen Kinder vor
neue Herausforderungen, denen sie z.B. in der Fag@r nicht ausgesetzt werden.
Zum anderen kommt es darauf an, dass die Soziahisahsbesondere die kognitive
Entwicklung der Kinder nicht dadurch beeintrachtigtd, dass die Entwicklung ihrer
starkeren Sprache eingeschréankt oder gar volligerbnbhden wird. Denn bei
mehrsprachigen Kindern wird die Sozialisation vllera durch die starkere Sprache
vorangetrieben. Bei monolingualen Kindern tauchts d@roblem nicht auf; bei
mehrsprachigen dann, wenn ihre dominante Spraatie die Arbeitssprache der Kita
bzw. die Unterrichtssprache in der Schule ist. B@noritatenkindern wirkt sich
zusatzlich erschwerend aus, wenn ihre dominant&kudéissprache ein geringeres
Prestige als die Majoritatensprache, also die $grdes Gastlandes geniel3t und in ihrer
taglichen Verwendung eingeschrankt ist.

Kinder, deren Beherrschung der Schulsprache nitbtsgemald entwickelt ist, fallen
daher fast zwangslaufig im direkten Vergleich znatezurtck, die in ihrer dominanten
Sprache unterrichtet werden. Das wird besonderggamischtsprachigen Klassen
deutlich, wenn etwa eine deutsch-tirkische Klasseanf deutsch unterrichtet wird, der
Unterricht aber ausschlie3lich an den flr monolalgdeutschsprachigen Unterricht
geltenden Normen ausgerichtet wird, obwohl das §sutler tirkischen Kinder nicht
dem altersgemé&fRen Stand ihrer deutschsprachigesdfikameraden entspricht.

Es hat sich in derartigen Fallen als sehr hilfraaohiesen, wenn die dominante Sprache
der Kinder auch dann zunachst einmal weiter gefosdied, wenn sie nicht die spatere
Schulsprache ist. Paradoxerweise ist namlich dendriolg fir eine schwachere
Sprache bzw. eine Zweitsprache in bestimmten St langerfristig grofRer, wenn
zunachst die starkere Sprache bzw. die Muttersprgefordert wird. Auf diese Weise
kann sich die Sozialisation einschlie3lich der kbgen Entwicklung der Kinder
altersgemald vollziehen und liefert so reichhalegérundlagen und Voraussetzungen
fur den Erwerb einer weiteren Sprache. Das wiedesumiht den Lernerfolg und das
Lerntempo fir die schwachere bzw. neue Sprachefilmd insgesamt zu besseren
Leistungen in der Schule, und zwar nicht nur in &machen, sondern auch in den
anderen F&chern. Hier zeigt sich, wie wichtig @s dsss die Grundlagen fur den
spateren Schulerfolg schon in der Kita gelegt werde

An der sprachlichen Situation mussen sich daheodjanisatorischen MalRnahmen in
erster Linie orientieren. Dabei liegt die Relevalez sprachlichen Situation nicht allein
im Sprachlichen, sondern in seiner Verquickung aeitn den Sprachen zugeordneten
sozio-kulturellen Hintergrund und ihrem Sozialpigst Die Probleme, um die es hier
geht, haben sich zwar nicht nur in Deutschland m&=s drastisch in der Beschulung
von Kindern mit Migrationshintergrund gezeigt, siraber keineswegs auf sie
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beschréankt, sondern finden sich generell bei Kinders sozial schwachen Familien mit
einer gemessen an den deutschen Traditionen b#flenmngn Einstellung. In beiden
Fallen spielt dabei die Einstellung zu Schule, &g und Schriftlichkeit eine ganz
besonders wichtige Rolle.

Einstellung zu Schule, Bildung und Schriftlichkeit

Die Binsenweisheit, dass eine positive Einstellangdem, was gelernt werden soll,
enorm motiviert, gilt auch fir das Erlernen einpr&ghe. Dabei kommt der Einstellung
zum Geschriebenen und zu Schriftlichkeit eine Sddliolle fur den Schulerfolg zu.
Mehr noch, die Grundlagen flr eine positive Eigtej sollten bereits in der Familie,
spatestens aber in der Kita gelegt werden. Dadesigh schon aus einer Studie aus den
1970er Jahren aus Skandinavien.

In Schweden und Finnland hat sich Uber viele Geiosen hin eine Tradition
entwickelt, der zu Folge finnische Arbeiterfamiliel@ch Schweden zogen, um dort
ihren Lebensunterhalt zu sichern. lhre Kinder wardedie — schwedischsprachigen -
Schulen geschickt und gemeinsam mit den SchwedeBclmvedisch unterrichtet, ganz
ahnlich wie man seit den 1960er Jahren in Deutadhlmit den - damals so
bezeichneten — Gastarbeiterkindern verfuhr. Dieg@schen Kinder galten als schwer
beschulbar, weil ein unverhaltnismaiig grolRer Ven ihnen weder gut Schwedisch,
noch die Inhalte der Facher gut lernte. Der Grundrew nicht unzureichende
Lernfahigkeiten im biologischen Sinne, sondern uwemhende kognitive
Voraussetzungen fur Schule und worum es in derl8ciherhaupt geht. Das ergab sich
aus einer sehr sorgfaltig geplanten Studie, inudee kinderreiche Familien einbezogen
wurden. Es zeigte sich, dass die finnischen Kindierjn Finnland bereits ein Jahr oder
langer die Schule besucht hatten, nicht die Prokileter waren. Es waren ihre
Geschwister ohne vorherige Schulerfahrung. ManretkéVer weil3, worum es in der
Schule geht und was auf einen zukommt, findet sickder neuen Welt auch dann
schneller zurecht, wenn er die neue Sprache nachidat beherrscht. Und umgekehrt:
Der Erwerb der neuen Sprache wird ernorm erleithiad beschleunigt, wenn der
Lerner durchschaut, worum es geht. Ist das nichit el gerat der Betroffene
sprachlich und inhaltlich derart ins Hintertreffeshass die Rickstande wahrend der
ganzen Schulzeit nicht aufgeholt werden.

8. Immersion im grenzuberschreitenden Regionalverbod

Wenngleich bislang vor allem von Englisch, Deutsold Tturkisch die Rede war, gelten
die zu Grunde liegenden Zusammenhéange fur allecBera und damit auch fur die

Besonderheiten eines Regionalverbundes im deutdsph-tschechischen

Grenzraum. Die zentrale Frage ist, in welcher Ba&ibige und in welcher Institution

die einzelnen Sprachen am sinnvollsten und erfalgséen gelernt werden. Die 3-

Sprachenfomel der EU sieht vor, dass eine Spraaeeder groRen Weltsprachen, etwa
Englisch, Spanisch oder Mandarin-Chinesisch selitesalie zweite eine mittelgrol3e,

wie Deutsch, Franzdsisch, Polnisch, Tschechisch eta die dritte darf ruhig eine

noch kleinere sein.

Die Muttersprache bzw. bei mehrsprachigen FamiienMuttersprachen ist Sache der
Familie. Die groRe Weltsprache lasst man am bes$ienden Sekundarbereich.
Erfahrungsgeman lassen sich Schiler in diesem Afteehesten zum Erlernen einer
weiteren Sprache motivieren, wenn es sich um enmoey Weltsprache, vor allem
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Englisch handelt. Damit bleibt fir die Nachbarspedie Zeit in der Kita und der
Grundschule.

Dieser Vorschlag ist insofern auf das deutscheuBiggsystem zugeschnitten, als die
Gliederung in Kita, Primar- und Sekundarbereichzggat mit den drei zentralen und
organisatorisch steuerbaren Faktoren Dauer, Ingnsad strukturelle Vielfalt (Kap. 3)

in Einklang zu bringen ist. Ob das auf polnisched tschechischer Seite auch so passt,
entzieht sich meiner Kenntnis.

Dartber hinaus gestattet es die Abfolge Muttergréch — Nachbarsprache -

Weltsprache den emotionalen und sozio-kulturelleand&ngen an die beteiligten

Sprachen Rechnung zu tragen. Diese Bindungen isiddriRegel besonders ausgepragt
fur die Muttersprache(n); mit einer Nachbarspraclegbindet sich meistens ein

erweiterter Heimatbezug, was auf die WeltspractdemRegel kaum zutrifft.

Im Hinblick auf das Lehrverfahren empfiehlt sichsalffizienz- und Kostengrinden
IM, und zwar fur den Sekundarbereich in Form ddm@ualen Unterrichts, wie er seit
Ende der 1960er Jahren erfolgreich nicht nur in tBehland eingesetzt wird
(Einzelheiten Wode 1995); und fur die Grundschuéetiplle IM, bei der nur der
Muttersprachenunterricht ausgespart wird und desamée Ubrige Unterricht in der
neuen Sprache abgehalten wird. Fir die Kita bramnei sich keine Sorgen zu machen,
dass die Muttersprache leidet, wenn man zu volligegreift, jedenfalls so lange nicht,
wie die Familie ihrer Verpflichtung nachkommt, diamiliensprache(n) angemessen zu
pflegen.

9. Epilog: Fur eine leistungsstarke moderne Schulldung

Meine obigen Anregungen sind als Gerust gedacl#,ialen Einzelheiten regional

vermutlich recht unterschiedlich ausgefillt werdanss und kann. Wichtig ist vor

allem, dass dabei die zentralen Bedingungsfaktanezr Gewichtung entsprechend
bertcksichtigt werden. Auch wird man sicherlich \saibst darauf kommen, dass oben
in meiner Skizze neben der Weltsprache nur zwei diei regionalen Sprachen

bericksichtigt sind und dass auch die dritte neldem Weltsprache gut im

Sekundarbereich beriicksichtigt werden kann.

Das alles lasst sich auf die Dauer nicht durch Idigative einzelner leisten. Die
offentlichen/staatlichen Bildungsinstitutionen mgéss sich intensiver der Sache
annehmen und sollten die Chance nicht vertun, déwderliche grenzibergreifend,
d.h. im europédischen Rahmen zu organisieren. Uussndafir gesorgt werden, dass
eine entsprechende Lehrer- und Erzieher/innenalusigl geschaffen wird. Denn alle
Kinder haben einen Anspruch auf eine mdglichst g8ehulbildung; und die
Verpflichtung der alteren Generation gegeniuber jdegeren kann nur dann als
eingeldst gelten, wenn das aktuelle Bildungsangembotern, leistungsfahig und
zukunftstrachtig ist. Nattrlich muss jeder wolledass maoglichst viele Kinder
maoglichst bald von einem so ertragreichen Modek wi Altenholz profitieren. Nur
misste es dafir erst einmal eingerichtet werdes.\Mdaderum setzt voraus, dass sich
das Wissen um diese Alternative herumspricht. Dahedarf es intensiver
Offentlichkeitsarbeit, denn in Deutschland hat dsisModell unter den bisherigen
Mal3nahmen zur Frihvermittiung von Englisch in deur@schule keine Rolle gespielt,
weil es bei den zustandigen Stellen nicht bekastrader nicht zur Kenntnis genommen
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wird, obwohl es in vielen Landern seit mehr als Jdhren intensiv genutzt wird.
Deshalb sollten Eltern, Erzieher/innen und Lehtker&fich zusammentun, damit sich
fortan niemand aus Unkenntnis mit zweitrangigenub@en zufrieden gibt und damit
wir alle unserer Verantwortung als Lobbyisten flinee gute Schulbildung unserer
Kinder auch mit Sachkenntnis gerecht werden konbBes.Einrichtung dafir in Form

einer — sehr aktiven — Elterninitiative gibt es@thFMKS (Verein zur Férderung von
friher Mehrsprachigkeit in Kindergéarten und Gruridsgen.www.fmks-online.de)
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2. FACHVORTRAG

KANN DIE MEHRSPRACHIGEERZIEHUNG AUCH IN POLEN ERFOLGREICH SEIRR
ORGANISATORISCHEGEGEBENHEITEN METHODISCHEUMSETZUNG,
BISHERIGEERFAHRUNGEN
DR. MAGDALENAOLPI SKA UNIVERSITATWARSCHAU

Sicherlich lautet die Antwort auf die im Thema dis8eitrags gestellte Fraghk.
Es gibt daflr alle Voraussetzungen:

das Potential der Kinder und ihrer Sprachlernfadigk;

die politische und wirtschaftliche Situation (insbadere der Beitritt Polens zur
EU), die eine wachsende Bedeutung von Sprachkessetmiund damit auch ein
steigendes gesellschaftliches Interesse fir Spnésimen bewirkt, darunter
insbesondere:

das Interesse flr frihes Fremdsprachenlernen: RAvigtesprachigkeit ist zur
Zeit in Polen ein topaktuelles Thema. Sowohl Eltemd Schiler als auch
Erzieherlnnen, Lehrerinnen und Vertreter der Satubbden haben erkannt,
dass die Kenntnis von mindestens zwei (westeurcpéing Sprachen eine der
grundlegenden, im Laufe der Schulbildung zu erwsdlee Qualifikationen
eines jungen Menschen sein sollte. Es handeltdatiei um die Kenntnis, die
man als ,funktionale Mehrsprachigkeit® bezeichnetank, d.h. ein
Kenntnisstand, der es erlaubt, in der Fremdsprédee Fremdsprachen) eine
Ausbildung zu erlangen, sich weiter zu bilden, irrd8 zurecht zu kommen.
Man erkennt, dass der friihe Beginn der Fremdspraenmittiung eine
notwendige Bedingung dafir ist.

Deshalb  wurden die rechtlichen Grundlagen fir derrihdn
Fremdsprachenerwerb, bzw. —unterricht geschaffen;

Es gibt immer mehr didaktische Materialien fur #8hFremdsprachenlernen
und einen immer leichteren Zugang zu ihnen;

Hochschulen passen sich an die neue Anforderungdrelrerausbildung an,
z.B. an den polnischen Lehrerkollegs wird ab demdignjahr 2006/2007
obligatorisch das Fach ,Methodik des friihen Fremadpenunterrichts”
eingefuhrt.

Ein weiteres Argument fir die Befurwortung der rmgiualen Programme sind die
bisherigen Ergebnisse, wie z. B die ersten Ergebrdes Projektes im Kindergarten Nr.
4 in Olesno, Niederschlesien, in dessen Rahmenkamaergruppe bilingual, deutsch-
polnisch, erzogen wird und das im September 20@82aget wurde. Die Zweitsprache
wurde als Begegnungssprache in den Kindergartengegihrt und die

Sprachentrennung erfolgte nach dem Prinzip ,eimedPe— eine Sprache”. Die Gruppe
wurde von 3 Personen betreut: von zwei polniscluépgan Erzieherinnen sowie von
einer deutschsprachigen Erzieherin. Die Untersughwvurde am Anfang des

Schuljahres 2003/2004 durchgefuhrt. Die ausgevesrtBrrgebnisse wurden in keinem
experimentellen Verfahren erhoben, sondern basigusachlief3lich auf den Umfragen
und Leistungsbogen, ausgefllt durch die am Progrdrateiligten Betreuerinnen. Sie
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sind deshalb nicht objektiv und wissenschaftlicbhhil00% zuverlassig — sie zeigen
lediglich Entwicklungen und Tendenzen an und miussesichtig interpretiert werden.

Die Untersuchung zeigte, dass die Kinder kein@&tiwierigkeiten haben, die standige
Anwesenheit und Verwendung von zwei Sprachen ind&igarten zu akzeptieren (17
*x[ 2% 0* vgl. Tabelle 1), und zwar unabhéangiyon den im Bereich der
sprachlichen Entwicklung erzielten Resultaten. Kirder akzeptierten ebenfalls vollig
die personengebundene Sprachentrennung (16***/ @*}/ Die kognitive, motorische
und soziale Entwicklung leidet in keiner Weise urder bilingualen Erziehung. Die
Kinder entwickeln sich altersgemal: Die juingeremder haben z. B. grélere
Schwierigkeiten, die Anweisungen der BetreuerinbenRoutinetatigkeiten sowie bei
Spielen zu verstehen und zu befolgen, und nehmegeareinsamen Aktivitdten noch
nicht so gerne teil ( Fragen 25 — 27). Die altefamder erzielen hier im Allgemeinen
die Bewertung ***sehr gut“. Dasselbe betrifft Frage 20, die sich auf die Eckiung
mathematischer Begriffe bezieht. Die é&lteren Kindbeaben meistens keine
Schwierigkeiten bis 10 zu z&hlen, bei den jungeiad die Ergebnisse schlechter — sie
konnen teilweise nur bis 5 zahlen. Ahnliche Reselt&onnen in einsprachigen
Kindergartengruppen erreicht werden.

Tabelle 1: Auswertung der Ergebnisse in der bilaign Gruppe Olesno

Erteilte *** sehr gut ** gut * praucht mehr
Antw. Ubung
in in % in in % in in %
Zahlen Zahlen Zahlen
SPRACHFERTIGKEITEN
1 | Stellt sich mit einem Satz voich 20 13 65 6 30 1 5
heil3e...., Mein Name ist...
2 | Begruf3t und verabschiedet sich von 21 14 66,7 4 19 3 14,3

Kindern und BetreuerinneGuten
Morgen, Hallo, Tschis, Auf Wiedersehgn

3 | Versteht Fragen nach Gegenstéanden und 19 13 68,4 5 26,3 1 5,3
beantwortet sieWas ist das? Das ist....

4 | Versteht Fragen nach der Lage von 19 4 21,1 10 52,6 5 26,3
GegenstandeWo ist der Ball?...

5 | Erkennt und wiederholt Vokabeln zum 19 9 47,4 7 36,8 3 15,8
Thema Esserpfel, Milch, Suppe...

6 | Erkennt und wiederholt Bezeichnungen| 26 1 3,8 14 53,8 11 42,3

von Objekten im Kindergartefisch,
Bad, Kiiche, Stuhl, Stifte....

7 | Erkennt und wiederholt Bezeichnungen 19 13 68,4 5 26,3 1 53
von SpielsacherBall, Auto, Blcher,
Puppen...

8 | Erkennt und wiederholt Bezeichnungen| 19 - - - - 19 100

von Objekten in der direkten Umgebung
Garten, Park, Stral3e....

9 | Erkennt und wiederholt Bezeichnungen 19 2 10,5 10 52,6 7 36,4
von Formen der Objekteund, der Ball ist
rund, klein, kleiner Tisch....

1 | Erkennt und wiederholt Vokabeln zum 21 9 42,9 10 47,6 2 9,5
0 | Thema Wetter und Natur (Umwelgts
regnet, die Sonne scheint, es ist kalt, Wjnd,
Baume, Blumen...

1 | Erkennt und wiederholt Bezeichnungen 21 1 4,8 14 66,7 6 28,6
1 | von BerufenKoch, Doktor...
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Erkennt und wiederholt Vokabeln zum 19 - - - - 19 100
Thema FeiertagéVeihnachten, Ostern...

Erkennt und wiederholt Vokabeln zum 19 7 36,8 10 52,6 2 10,5
Thema FamilieVater, Mutter, Oma, Opal,
Bruder, Schwester.....

WE| NP

Erkennt und wiederholt Bezeichnungen 19 8 42,1 10 52,6 1 53
von Tieren:Hund, Katze, Maus...

Erkennt und wiederholt Bezeichnungen| 20 10 50 8 40 2 10
von Korperteilen von Menschen und
Tieren Kopf, Hande, FiRe, Schwanz...

TR AR

Erkennt und wiederholt Bezeichnungen 19 10 52,6 6 31,6 3 15,8
von Farbenrot, gelb, blau....

Kann ihre/seine Meinung ausdruckéch 0 - - - - - B
mag..., lch mag nicht...

Kann ihre/seine Bediirfnisse und Gefiilhle 0 - - - - - -
ausdruckentch méchte...., Bitte gib mir..|
Ich habe Hunger.....

©oR NR ok

Kann Gegensténde beschreibEr:ist 19 2 10,5 7 36,8 10 52,6
klein, rund, sauber, langsam, schnell...

Kann bis 5/ 10 z&hlen 19 13 68,4 4 211 2 10,4

Imitiert die deutsche Ausprache und 19 14 73,7 2 10,5 3 15,8
Intonation

Kann ein Lied singen oder ein Gedicht 19 8 42,1 5 26,3 6 31,6
aufsagen

NN PN ON| ©F

KOGNITIVE, MOTORISCHE UND
SOZIALE FERTIGKEITEN

Akzeptiert die Verwendung von zwei 19 17 89,4 2 10,5 - -
Sprachen im Kindergarten

Akzeptiert, dass man sich an sie/ihn in 19 16 84,2 3 15,8 - -
zwei Sprachen wendet

Versteht und befolgt Anweisungen zu 23 17 73,9 4 17,4 2 8,7
Routinetatigkeiten im Kindergartefeise,
laut, Aufraumen, Wascht Euch die
Hande....

QN AN WON

2 | Versteht und befolgt Anweisungen bei 19 10 52,6 6 31,6 3 15,8
6 | Spielen und gemeinsamen Aktivitaten:
Wir tanzen, Wir malen, wir singen jetzt e
Lied...

n

Nimmt an gemeinsamen Aktivitaten aktiy 19 9 47,4 8 42,1 2 10,5
und gerne teil

Wendet sich an die Betreuerinnen in der 19 1 53 4 21,1 14 73,1
jeweils entsprechenden Sprache

N NN

Im Bereich der sprachlichen Fertigkeiten lasst $edtstellen, dass sich die rezeptiven
und reproduktiven Fertigkeiten in der Zweitspradeitlich besser entwickeln als die
produktiven. Das entspricht wiederum anderen ingleehbaren Projekten der

bilingualen Erziehung erreichten Ergebnissen (zgB. Westphal, 1998; Morgen,

1997).

Die Untersuchung ergab, dass die meisten Kindér ancdie Betreuerinnen immer auf
Polnisch wenden (Frage 28), nur ein Madchen verefeidberwiegend die deutsche
Sprache in Kontakten mit der deutschsprachigerekezin (Bewertung ***sehr gut).
4 weitere Kinder erreichten in dieser Kategorie 8iewertung **gut. Ahnliche
Resultate wurden bei Frage 19 erzielt. Bei Fragan8 die Ergebnisse besser — 13
Kinder schnitten bei der Bewerturity,sehr gut” ab, aber bei einigen Kindern wurde
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zusatzlich angemerkt, dass die Beantwortung depgefranach Gegenstanden auf
Polnisch erfolgt.

Im Bereich der reproduktiven Sprachfertigkeiten i{lienen, Nachsprechen, Aufsagen
von eingelibten Texten) sind die Resultate deuthebser. Besonders hoch (73,7 %
»sehr gut) war die Bewertung der Leistungen im Bereich derrékten deutschen

Aussprache und Intonation. Auch im Falle der im d@rgarten haufig verwendeten
Routine- und HoflichkeitsaulRerungen (Begrif3en, $iehabschieden, sich Vorstellen)
lagen die Bewertungen mit tiber 65% in der Kateg@edr gut'.

Bei einigen Kindern bestand ein deutlicher Unteiesthzwischen dem Verstehen
(Erkennen) und Wiederholen von Woéortern. Dabei wumdes Verstandnis (die
Rezeption) immer besser beurteilt als die Wiedesd&eproduktion). Das Verstandnis
wurde in Bezug auf die gleichen Bereiche gsit® bis ,sehr gut beurteilt, die
Wiedergabe dagegen atgut* bis ,braucht mehr Ubung

Bei mehr als der Halfte der Kinder (10) waren irssget mehr als 50% der
Bewertungen,sehr gut“. Nur 5 Kinder erreichten weniger als 20% Bewertimge
dieser Kategorie, darunter die zwei jingsten Kindeder Gruppe. Gleichzeitig liegen
bei nur 2 Kindern (den beiden jlingsten) mehr ak Bewertungen in der Kategorie
Jbraucht mehr Ubunf§ Die bilinguale Erziehung fand auch eine sehr itpoes
Resonanz bei den in das Projekt involvierten EJtdia oft zusétzlich Uber das Interesse
und die Freude ihrer Kinder an der deutschen Sprhaethichten.

Eine ahnliche Untersuchung wurde im Mai 2005 inlthd¢ualen Kindergartengruppen

wiederholt: in Brzenica, Lenica (2 Gruppen), Olesno, Opole, S upsk und Wrodaw

Gruppen). Die Ergebnisse fielen diesmal ein wenthplexhter aus, obwohl die

allgemeinen Tendenzen, z.B. hohe Akzeptanz der spwechigkeit im Kindergarten

unter den Kindern in allen bilingualen Gruppen weditlich bessere Entwicklung von
rezeptiven als von produktiven Sprachfertigkeitbastatigt wurden. Es gibt meiner
Meinung nach zwei wesentliche Grinde fur die scingéen Leistungen der Kinder im
Bereich der sprachlichen Entwicklung: Zum einendbgen die Betreuerinnen sowohl
in den Umfragen als auch in direkten Gespréachesg traden bilingualen Gruppen die
Strategie der Person bessere Resultate in dersprashlichen Entwicklung der Kinder
verspricht als der Einsatz von anderen StrateglenZ{eit, der Aktivitat). Beim Einsatz

dieser Strategien gibt es viele Schwierigkeitene diieiden Sprachen auf eine
vernunftige und den Kindern gegenuber vertretbareisé/ zu trennen und diese
Trennung konsequent beizubehalten. Auf3erdem siadKénntnisse der deutschen
Sprache bei den zweisprachigen Betreuerinnen achut wie ihre Polnischkenntnisse,
was sich auch auf die Verwendung der Sprachen mdé¢garten auswirkt.

Zum anderen Grund komme ich noch im weiteren Teihes Beitrags.
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Warum entwickeln sich trotzdem die bilingualen Progamme noch nicht so gut,
wie das zu erwarten ware?

Quellen der Schwierigkeiten:

methodische Umsetzung — Theorie und Praxis,
Weiterbildungsmaoglichkeiten fur die Fach- und Lefifle in bilingualen
Einrichtungen — Wissen und Erfahrung.

Eine ideale Erziehungsperson in einer bilingual@miéhtung sollte vor allem in den
beiden involvierten Sprachen sehr kompetent seihneOdie Kompetenz der
Betreuungsperson in der Zweitsprache ist das slcheh Ziel der bilingualen
Erziehung — die Entwicklung der zweitsprachlicheantpetenz bei Kindern — nicht
erreichbar. Dank der Kompetenz in der Mutterspradéie Kinder wird einerseits die
Anerkennung ihres Wertes als der Gemeinschaftdspramd ihre Foérderung und
andererseits das Sicherheitsgefiihl der Kinder gdeigtet. Dartber hinaus missen
Erziehungspersonen eine entsprechende Berechtigun@etreuung der Kinder und
zum Unterricht im Kindergarten oder in der Prim&rde besitzen — in Polen ist es ein
Studienabschluss im jeweiligen Fach (z.B. frihkoidé P&adagogik). Die vierte
grundlegende Qualifikation, die nicht fehlen dast, die Kompetenz im Bereich der
Didaktik der Zweitsprache bzw. der Didaktik des I8aches in der Zweitsprache.
Hierzu lassen sich einige Teilkompetenzen auflisidie die letztere Qualifikation
konstituieren (vgl. dazu Wolff, 2002), es sind u.a.

Wissen Uber die Erwerbsprozesse der Zweitspractiékenntnis der Problematik
der Zweisprachigkeit,

Wissen  Uber die Lernstrategien, Sprachverarbeipmgssse und
Unterrichtstechniken,

Kompetenz im Bereich der Entwicklung und Anwenduwgn didaktischen
Materialien,

(bi)kulturelle Kompetenz.

Die Mehrheit der in polnischen Schulen und Kindetey@ tatigen Lehrkrafte erwarben
ihre berufliche Qualifikation nur in einem Fach, nzuBeispiel im Bereich der
frihkindlichen Padagogik oder im Bereich der Didaldines bestimmten Schulfaches
(Biologie, Erdkunde, Kunst usw.). Diese Lehrerinneinnen in der Regel keine
Qualifikationen nachweisen, die sie berechtigeng diremdsprache zu unterrichten.
Dazu berechtigt sind in Polen eigentlich lediglibsolventen von fremdsprachlichen
Philologien mit dem Lizenziat- oder MagisterdiplofBA- oder MA-Diplom), die
jedoch wiederum nicht autorisiert sind, in der Fdsprache ein Sachfach zu
unterrichten und auch kleine Kinder in Einrichtungdes Elementarbereichs nicht
betreuen durfen.

Man koénnte natdrlich anmerken, dass im Elementartier kein formeller
Zweitspracheanterricht  stattfindet und die Erziehungspersonen in bilingoua
Kindergartengruppen keine Fremdspraanéerrichten. Sie betreuen die Kinder in der
Zweitsprache, d.h. benutzen sie als Kommunikatiatbshund Interaktionsmedium.
Deshalb wird die didaktische Kompetenz im Bereieh Aweitsprache oft unterschatzt.
Die Kinder in bilingualen Projekten sind jedocérner der Zweitsprache und bedurfen
deshalb entsprechender Vorgehensweisen seiteiedeirafte. Genauso erfordert der
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Vorrang des sachlichen vor dem sprachlichen Lerdas,in bilingualen Einrichtungen
des Elementar- und Primarbereichs stattfindet, dEmsatz entsprechender
Unterrichtstechniken und —medien.

Paradoxerweise kann die didaktische Kompetenz \areBungspersonen aber auch zu
Problemen in bilingualen Programmen fihren. Wie nolerwahnt erwerben die
kunftigen Fremdsprachenlehrer in Polen ihre mesaddidaktischen Qualifikationen
im Rahmen einer traditionellen fremdphilologisctamsbildung, also im Bereich eines
traditionellen Fremdsprachenunterrichts, dessemz®pien sich von denen der
bilingualen Erziehung wesentlich unterscheiden.

Man beschéftigt sich in Polen in letzter Zeit zwamer intensiver mit der Problematik
des frihen Fremdsprachenunterrichts, aber wissaftbche Erkenntnisse uber
integriertes, handlungsorientiertes, erfahrungees, ganzheitliches Lernen (einer
Fremdsprache) bleiben theoretische Postulate. Dmesgen u.a. zahlreiche
Diplomarbeiten, die zu diesem Thema entstehen.

Aufgrund der Fachliteratur gilt als anerkannt, dasstimmte Voraussetzungen erfullt
werden missen, damit der Erfolg eines Frihen Frpradsenunterrichts einsetzt.
Allgemein gesagt, mussen die Methoden im Frihenmésprachenunterricht
.Kindgerecht* gestaltet, d.h. an die Bedirfnissd Moglichkeiten der Kinder angepasst
werden.

Soweit die Theorie. Die Praxis sieht leider anders. Wenn man die Curricula fur den
frihen Fremdsprachenunterricht sowie didaktischéeNien analysiert, kann man
leicht feststellen, dass sie meistens lediglich did Beherrschung von einem
bestimmten Wortschatz und von elementaren gramchatis Strukturen abzielen.
Sobald man aber die Ziele der Fremdsprachenveuamiftiso definiert, sucht man
logischerweise nach Methoden, der effektiven Vetuamg dieses Wortschatzes und
dieser grammatischen Strukturen. Den Vorteil vomsEiz didaktischer Spiele, Musik
oder Lieder sieht man vor allem in der Moéglichk&iWortschatz und grammatische
Strukturen zu prasentieren, einzuprdgen und zu esteden, und nicht darin, dass
Lieder schon, melodisch und lustig sind und dasel&mlen Kindern einfach Spald
machen. Man konstruiert sprachlich einfache Text#, denen die Kinder keine
komplexeren Inhalte zu verstehen lernen, und Awdgabdie auf standigem
Wiederholen basieren, wodurch die Kinder die Luskeznen verlieren.

Die im Mai 2005 in 6 bilingualen Gruppen gewonnengrgebnisse kénnen so
interpretiert werden — die relativ schwachen Reseltbei der Entwicklung der
Aussprache und der rezeptiven Sprachfertigkeitem&d daraus resultieren, dass die
Verwendung der deutschen Sprache nicht ausreicbhadddas sprachliche Angebot
nicht genug authentisch und abwechslungsreich Dst. Anteil des Deutschen in
naturlichen Alltagssituationen im Kindergarten wretluziert, und die Lernsituationen
sind vorwiegend didaktisch. Im Kindergartenalterdsdie Kinder aber noch nicht im
Stande von didaktischen Situationen so zu proéitiervie altere Kinder. Aul3erdem ist
eine weitgehende Didaktisierung des Lernprozesselst mlas Ziel der bilingualen
Erziehung im Kindergarten.

Euro-Schulen-Organisation

Euro-Schulen Gorlitz/Zittat



,Bilingualitét in Kindertageseinrichtungen und d&chuleingangsstufe — warum férdern?" 23.09.2006eite 26

Um den Erfolg von bilingualen Programmen zu sichern mussen folgende
Voraussetzungen erfillt werden:

Weiterbildungsmaoglichkeiten sollten geschaffen weerdum eine intensive
weitere Sensibilisierung der Betreuerinnen und édhnen auf die
Besonderheiten des Zweitsprachenlernens in billeguRrogrammen, weitere
Forderung ihrer Kompetenzen in diesem Bereich s@ie intensive weitere
Forderung ihrer sprachlichen Kompetenz zu gewétde|

Programme der bilingualen Erziehung miissen andstsiget werden.

Ziele der Fruhen Fremdsprachenvermittlung im Rahmen einer bilingualen
Erziehung

Allgemeine Bildungs- und Erziehungsziele fur daggche Schulwesen wurde in der
Verordnung des Ministers fur Nationale Bildung vé&@h. Mai 2001 bestimmt. Die
moderne Schule setzt sich zum Hauptziel, ihre Schgut auf das erwachsene, soziale
und berufliche Leben vorzubereiten. Sie muss steentsprechenden Instrumenten, mit
Wissen und Fahigkeiten, ausristen, damit sie imndgtasind, sich an die
technologische, wirtschaftliche und politische Boklung der heutigen Welt und die
damit verbundenen Herausforderungen an die Gelaftsand an den individuellen
Menschen besser anzupassen.

Im Mittelpunkt der modernen Erziehung stehen alstpehde Kompetenzen der
Lernenden:

Die allgemeine kognitive Fahigkeit: Die Schule soldie Entwicklung des
logischen, kritischen, selbststandigen Denkens diad-ahigkeit zur kreativen
Problemlésung der Kinder fordern. Sie sollte aushkindlichen Prozesse der
Wissensgewinnung und —verarbeitung durch den Korgakunterschiedlichen
Informationsquellen unterstitzen, die die notweadi¢praussetzung fur den
weiteren schulischen Erfolg der Kinder bilden.

Die Lernkompetenz: Die Schiler sollten Lernstragagentwickeln, die ihnen
das ,lebenslange Lernenftif€long learning ermdglichen. AulRerdem sollten
Interessen der Schiler, ihre Motivation zum Leroned ihr Wissen Utber sich
selbst und ihre Umwelt geférdert werden.

Die sozialen Kompetenzen: Die personliche Entwieglyedes Schilers, der
Uber ein ausgewogenes Selbstwertgefiihl verfigt mmdStande ist, seine
Ansichten und Uberzeugungen zu vertreten, gehort dem wichtigsten

Erziehungszielen. Gleichzeitig sollte die Schulereih Schiler zur

Zusammenarbeit mit anderen Menschen befahigen, esaune tolerante

Einstellung gegenuber anderen Menschen und dastévdrss fir andere

Ansichten und Meinungen vermitteln.

Die interkulturelle Kompetenz: Die Kinder solltetiré Personlichkeit und
Identitéat in Auseinandersetzung mit der eigenemonaten Kultur entwickeln,

und gleichzeitig eine offene, respektvolle Haltuigegentber anderen Kulturen
gewinnen — ,das nationale Kulturerbe in der eursgd@n Perspektive sehen®
(Verordnung des Ministers fiur Nationale Bildung va@i Mai 2001).

Die kommunikative Kompetenz: Im Mittelpunkt stehémndie Befahigung zur

korrekten und freien MeinungsaulRerung sowie dieviEktung der Fertigkeiten

des Horverstehens, Leseverstehens und Schreibenspiachliche Kompetenz
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der Schiuler sollte so geférdert werden, dass si&Jatarricht aktiv teilnehmen
und die Sprache als Instrument der Wissensgewinnumgd) —verarbeitung
benutzen konnen. Die pragmatische Kompetenz deril&clsollte ihnen
ermdglichen, in Kommunikationssituationen entspeechzu handeln und zu
interagieren.

Integriertes Sprachenlernen

Da der gesamte Elementarbereich (Kindergarten uladskn 1-3) als die Stufe des
Jntegrierten Lernens®” ohne Aufteilung in die jeligéen Schulfacher anzusehen ist,
gelten diese Zielbestimmungen auch fur den Frihesmésprachenunterricht. Der
Sprachunterricht sollte so organisiert werden, dsish fir die Kinder mdglichst
glnstige Gelegenheiten ergeben, diese Lernfahegkeitdarunter insbesondere die
Sprachlernfahigkeiten, zu entfalten. Das Kind sotlaher einer anderen Sprache als
seiner Muttersprache in nattrlichen Kommunikationsyd Interaktionssituationen
begegnen, im Kontakt zu natirlichen, authentischprachauf3erungen und Texten, in
authentischen Aufgaben. Die Zweitsprache dirfteedaticht als Lernobjekt oder
Unterrichtsfach eingefuhrt werden, d.h. man soitie den Kindern nicht erwarten, dass
sie ein bestimmtes Kompetenzniveau erreichen odss &ie bestimmte Lernziele
gemald einem Curriculum realisieren. Die spezifisctiachlichen Lernziele werden in
die allgemeine erzieherische Zielsetzung der Scheilgezogen, so dass eine
kindgemale vielseitige Entwicklung aller Bereicheer dkindlichen Aktivitat
gewéhrleistet wird. Es ist offensichtlich, dass diggaben der modernen Schule, und
auch des modernen Frihen Fremdsprachenunterrieted, Gber die mit dem
traditionellen Fremdsprachenunterricht verkntpfénstellungen hinausgehen, gemaf
denen sein Hauptanliegen die Vermittlung von lekdkAen und grammatischen
Strukturen war.

Ein wichtiges methodisches Prinzip fur den Fruheentelsprachenunterricht stellt die
Verknupfung von Sprache und Handeln dar. Es betelite Beriicksichtigung des
kindlichen Bedurfnisses und der Fahigkeit, durchnddangen, Aktivitdten, durch
Problemlésung und Spiel, mit allen Sinnen und n@imdganzen Koérper zu lernen.
Inhaltsbezogenes Lernen bedeutet den Einbezug wsisamen und phantasievollen
Inhalten, das Lernen durch Lieder, Reime, Marched Geschichten, die die Kinder
.erleben”, und gleichzeitig den Verzicht auf je@lec grammatische Analyse
sprachlicher Erscheinungen.

Authentizitat des sprachlichen Angebots

Damit die Zweitsprache die oben beschriebene Fomkérfillen kann, muss ihre
Verwendung authentisch sein. Im Sprachunterrichtssmuman die Tatsache
bertcksichtigen, dass Sprachen ,im wortlichen Simicht vermittelt werden kénnen®,
dass die Sprache ,jeder Lerner aufgrund der ihgelmferten AuRerungen selbst
rekonstruieren (muss)” (Grucza, 1993, 42). Dies mair mdglich in der

Auseinandersetzung mit authentischen AuBerungeriefied.h. mit dem authentischen
Diskurs, der ,die sprachlich kodierte Form der [®ehlichen] Interaktion* ist

(Dakowska, 2001, 130). Die Zweitsprache sollte dalm Kindergarten als

Kommunikations-, Interaktions- und als Mittel dafdrmationsvermittlung verwendet
werden. Die sprachlichen AuBerungen und die didek&in Materialien sollten nicht
grammatikalisch und lexikalisch auf Kosten ihremkounikativen Authentizitat oder
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ihres Informationsgehalts ,vereinfacht” werden. Sadlten lediglich an die kognitiven

Fahigkeiten der Lerner, an ihr Wissensniveau arggpaerden. Naturlich darf der
Lehrer nicht vergessen, dass er mit den LernerrZdeitsprache zu tun hat. Deshalb
muss das Sprachangebot sehr gut strukturiert, imers€rogression stark kontrolliert
und motivierend sein (vgl. Werlen, 2002, 67). Demkakt zur Zweitsprache darf nicht
auf eine bestimmte Situation oder auf eine bestenArt von Situationen beschrankt
werden, sondern mdglichst intensiv und vielfalegngGenesee, 1991; Wode, 2004).

Ubungen und Arbeitstechniken, Authentizitat der Aufgaben

Wie oben dargestellt, gilt fir den modernen Zwedspenunterricht, dass er nicht auf
die Beherrschung von Wortern und Strukturen abzietindern vielmehr auf die

Kompetenz, ,Sachinhalte in der Zielsprache zu edest und zu vermitteln* (Werlen,

2002, 66). Die Forderung dieser Kompetenz erfordiemh Einsatz von speziellen

Arbeitstechniken und Vorgehensweisen im Sprachuioker

Die sprachlichen AuRerungen im Unterricht sind imistark kontextgebunden,
d.h. werden von Handlungen begleitet sowie durcliangreiche Gestik und
Mimik und einen intensiven Einsatz von audioviselelAnschauungsmaterialien
und —hilfen wie z.B: von Gegenstanden aus der girekkmgebung der Kinder,
Kleidungsstiicken, Spielzeug und Bildern ergénzt I. (viVode, 2000;
Day&Shapson, 1996).

Die Sprachverwendung der Lehrer zeichnet sich dwrele Wiederholungen
aus, z.B. die sich haufig wiederholenden Aktivitééeerden von entsprechenden
formelhaften Wendungen begleitet (,Wir singen jedirt Lied”, ,Wie heil3t das
auf Deutsch?” usw.)

Im Sprachunterricht sollte das kindliche Beduringh korperlicher Bewegung
und ihre Fahigkeit, durch Handlungen zu lernen,tdksichtigt werden.
Kdrperliche Aktivitaten der Kinder, genauso wie arel Spiele — Sprachspiele,
Lieder, Reime u.wv.a. - ermoglichen eine abwechsaiche
Unterrichtsgestaltung und bilden daher ein unentiobles Element des frihen
Zweitsprachenunterrichts.

Ahnlich wie der Einbezug von Unterrichtsspielen istir die
Sprachenvermittiung im Primarbereich der Einsata aadiovisuellen Medien
von grof3ter Bedeutung. Ein intensiverer Einsatz aothentischen Materialien:
Geschichten, Kinderblichern, Tonaufnahmen usw., ldi@micht vorhandene
oder nicht ausreichende Authentizitat des sprdohhic Angebots
rekompensieren. Technische Medien, die eine opéir@ranschaulichung der
zu vermittelnden Inhalte ermdglichen, sollten jddaaf keinen Fall eine direkte
Interaktion zwischen dem Lehrer und den Schulermiredern oder ersetzen.
Da besonders am Anfang des Lernprozesses vor allexeptive
Sprachfahigkeiten (Horverstehen) entwickelt werdsollten den Kindern
vielmehr AuBerungen prasentiert, als von ihnen avgt werden.
Nichtsdestoweniger sollten die Lehrer moglichsteviSituationen schaffen, in
denen die Kinder Gelegenheit zum Wiederholen vorra@@ulierungen
bekommen. Die Kinder sollten auch ermutigt werdba,Sprache produktiv und
kreativ zu benutzen. In dem Fall sollte die Aufnsankkeit der Lehrer immer
dem Inhalt der kindlichen AuBerung und nicht iHferm gelten; man sollte auf
keinen Fall die kindlichen Fehler in der Aussprachder Grammatik
,bemangeln®, sondern die AuRerung in der korrel&assung wiederholen.
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Das Lernmaterial sollte spiralférmig angelegt werddamit die Kinder die
Gelegenheit haben, ihr Wissen in standig neueratsiinen und Aufgaben zu
gebrauchen. Die Situationen und Aufgaben wiederwatiiea die natirliche
kindliche Neugierde und die Bereitschaft zur kogei Aktivitdt ausnutzen —
sie mussen authentisch sein, d.h. den Kindern diéglibhkeit zur
Problemlésung bieten. In der Fachliteratur wird eustrichen, dass die
Zweitsprache als die Sprache der Instruktionen sith fordernd fir die
kindliche Fahigkeit der Probleml6sung erweist, sellsenn sie die schwachere
Sprache des Kindes ist (Bialystok, 1992, 230).

Konsequenzen fir die Leistungsmessung

Im Hinblick auf die Zielsetzung des Frihen Zweigsgrenunterrichts im Rahmen des
integrativen Ansatzes / der bilingualen Erziehuniites die Leistungsmessung und —
bewertung anders ausgerichtet sein. Wie oben etwsdiite die Zweitsprache nicht als
Lernobjekt angesehen werden, d.h. man sollte varkaiedern nicht verlangen, dass sie
ein bestimmtes Pensum an Wortern und  Strukturen ertsdhen. Die
Fremdsprachenkenntnisse sollten nicht isoliert dobtet werden, sondern vor dem
Hintergrund der gesamten kindlichen Entwicklungsba&deutet, dass man die Kinder
in ihrer Aktivitat sorgfaltig und umfassend beobi@chmuisste, um zu bewerten, wie sie
mit neuem Wissen umgehen, welche Fahigkeiten sifalem, inwiefern und wie
bereitwillig sie neue kognitive Herausforderungenehmen.

Im Vordergrund der Frihen Zweitsprachenvermittluatght die Forderung des
Horverstehens und Sprechens. Die Uberpriifung dervergiehensleistungen der
Kinder ist daher fur den Unterricht von grol3er Bedag. Wie kann sich der Lehrer
Uberzeugen, ob das Kind den Unterrichtsinhalt eét8t Er musste alle kindlichen
Reaktionen beim Hoéren beobachten und interpretieDEzu gehdren nicht nur die

gewiinschten Reaktionen in der Zweitsprache, sondech die in der Muttersprache
des Kindes sowie alle nonverbalen Anzeichen fir Wasstandnis (z.B. Lacheln,

Lachen, verschiedene Gesichtsausdricke, bestimngste Kopfnicken oder —

schitteln usw.). Der Lehrer kann auch das Verstigndn Interaktionssituationen

uberprifen: Wenn das Kind ihn versteht, dann béfedgseine Anweisungen, nimmt an
Dialogen und Gruppenaktivitdten teil (auch wennhnidirekt in der Zweitsprache),

handelt den Anleitungen entsprechend und erflilé destellten Aufgaben (vgl.

Leistungsbogen).

Die Fahigkeit des Sprechens spielt in der Friheri®prachenvermittiung auch eine
wichtige Rolle. In diesem Bereich missen also dostrumente gefunden werden, um
die kindliche Entwicklung zu erfassen. Ziemlichfach scheint die Leistungsmessung
im Bereich des imitativen Sprechens zu sein. BeiMchahmung von sprachlichen
AuBerungen und bei der Wiedergabe von eingeiibtetieffiekann die Aussprache,
Intonation und sprachliche Korrektheit relativ peshlos Gberpruft werden.

Schwieriger und problematischer ist die BewertungSituationen, wenn die Kinder

versuchen, die Sprache produktiv und kreativ zugethen. In diesem Fall ist es nicht
angebracht, sich auf die sprachlichen Fehler d&iilgg welcher Art auch immer, zu

konzentrieren. Das ware nicht nur entmutigend uiddes moglicherweise den Kinder
die Lust und Motivation zum weiteren Lernen nehmsmdern das ist auch wenig
sinnvoll, denn die Kinder sind bis zum etwa 10. émfjahr nicht im Stande, ihre
Sprache zu analysieren und bewusst mit sprachli€tegeln umzugehen. Wenn nicht
die sprachliche Korrektheit, was dann kann der tLuagsbewertung unterliegen?

Euro-Schulen-Organisation

Euro-Schulen Gorlitz/Zittat



,Bilingualitét in Kindertageseinrichtungen und d&chuleingangsstufe — warum férdern?” 23.09.2006eite 30

Meines Erachtens sollte der Lehrer lediglich daractiten, wie gern und wie oft das
Kind die Sprache spontan zu gebrauchen versuchtwwimadaquat seine Aul3erungen
im Hinblick auf den Unterrichtsinhalt und die Komnikationssituation sind.
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1. WORKSHOP

UBERGANGKITA — GRUNDSCHULE IN DER DEUTSCHENGLISCHEN
BILINGUALEN CLAUS-RIXEN-GRUNDSCHULE INALTENHOLZ
UTAFISCHER SCHULLEITERIN

Zusammenfassung

Seit nunmehr 7 Jahren gibt es an der Claus-Rixé&8¢Grund- und Hauptschule) mit
derzeit 460 Schilerinnen und Schulern bei einds 3 Zlgigkeit pro Jahrgangsstufe in
der Grundschule jeweils eine Klasse, die bilinguakitet.

Die Schuler bringen teilweise schon Englischkersstmi aus der Kita mit, da im
Einzugsbereich der Schule eine von drei Kitas eddlsnhach dem bilingualen Konzept
vorgeht. In den dortigen Gruppen werden die Kingar einer deutschsprachigen und
einer englischsprachigen Erzieherin betreut.

Die bilinguale Klasse an der CRS steht auch derdétim offen, die aus den anderen
Einrichtungen kommen. Auch dort bemiht man siclglischsprachige Angebote zu
machen.

Das Konzept der CRS basiert auf der Immersionsrmethodas heildt, die
Unterrichtssprache ist in allen Fachern Englideie Inhalte sowie das methodische
Vorgehen entsprechen dem Lehrplan des Landes Sapiemlstein.
Projektorientierter und fachertbergreifender Umtltr unterstiitzen positiv den
immersiv angelegten Unterricht.

Die Lehrkrafte sind, anders als in der Kita, kemad¢ive speaker sondern Lehrkrafte, die
Englisch als Fach studiert haben. Dariber hinakisitieren wir unsere Lehrkrafte aus
den Deutschen Schulen im englischsprachigen Ausland

Zusatzlich besuchen die Schiller eine Stunde proh@&/@ne Ag mit einem native
speaker, die von den Eltern finanziert wird.

Anstol3 und Planungsphase

Die AWO Kita in Altenholz hatte sich die bilingualErziehung auf die Fahnen
geschrieben und suchte eine Schule, die bereit avardas Konzept der Immersion
anzuschlieen. Als die Schule in der Nahe, wurden als erste angesprochen.
Vorstellungen zur Umsetzung gab es keine konkretan,die Aussage von Prof. Dr.
Wode, dass verschiedene Lander seit Jahren Erfgémuim immersiven Unterricht
gesammelt haben und zu hervorragenden Ergebniskemgnen seien.

Auch uns fielen schnell Schulen ein, die nach diddethode arbeiten, z.B. die
Danischen Schulen in Schleswig-Holstein und dietBehe Schule in Goteborg, mit der
uns ein Schileraustausch verband. Schnell war ungenesse erwacht, zumal eine
Kollegin bereits Anfang der 70iger Jahre in einechiversuch mitgearbeitet hatte, bei
dem Englisch als Fremdsprache in den 3. und 4s€la unterrichtet worden war und
somit jemand Erfahrungen im Bereich Grundschule Ereindsprachen mitbrachte,
wenn auch mit einem anderen methodischen AnsatzUBrrichtshospitationen an
den oben genannten Schulen sammelten wir ersteiiekal und tauschten uns mit den
Kolleginnen und Kollegen uber ihre Erfahrungen aentral war damals bei uns die

Euro-Schulen-Organisation

Euro-Schulen Gorlitz/Zittat



,Bilingualitét in Kindertageseinrichtungen und d&chuleingangsstufe — warum férdern?” 23.09.2006eite 32

Frage, in welcher Sprache die Kinder alphabetisierden sollten und welche Facher
wir auf Englisch unterrichten wollten. Auch hielidtallisierte sich sehr schnell heraus,
dass die Alphabetisierung nur in der Mutterspralghgtbar ist und moglichst viele
Facher immersiv vermittelt werden sollten.

Nicht unwesentlich bei den Uberlegungen war dies@walsituation an der Schule. Als
Grund- und Hauptschule verfugten wir tber mehréueisrte Englischlehrkrafte, von
denen allerdings nur eine Erfahrung mit Grundscehulette. Mathematik, Sport und
Religion waren somit nicht mit einer geeignetenfkea besetzen. Da wir fir das Jabhr,
in dem wir anfangen wollten, aber zusatzlichen &etbedarf hatten, sahen wir hierin
kein Problem. Auch bezuglich der inhaltlichen Vetthahg des Faches Religion waren
wir unserer Sache nicht ganz sicher, so hieltenewizunachst aus dem Facherkanon
heraus.

Nach ausfuhrlicher Diskussion entstand ein einf&khgendes Konzept: In allen
Unterrichtsstunden, aul3er Deutsch, ist EnglisciUdieerrichtssprache.

Der Einsatz eines native speakers (Englischer &sgidiber den AAD) in einigen
Unterrichtsstunden zusammen mit der deutschen &adtnaft und eine von den Eltern
finanzierte zusatzliche Stunde bei einem nativalspehat zum Ziel, die Schilerinnen
und Schiler an das normale Sprechertempo und diersahiedlichen Akzente
heranzufihren.

Dieses Konzept wurde als Schulversuch genehmigte dBeteiligung an der
Personalauswahl zugesichert und eine Anschubfieammy fur Unterrichtsmaterialien
bereitgestellt.

Nach 1,5 Jahren Vorlauf begannen wir 1999 mit 1BU&rinnen und Schilern. Die
wissenschaftliche Begleitung tbernahm die Univatddiel, Institut fur Anglistik, unter
der Federfihrung von Prof. Wode.

Stolpersteine und Widerstande

Intensiv war die inhaltliche Auseinandersetzung d&h Eltern deren Kinder in dem
besagten Jahr eingeschult werden sollten.

Besonders interessiert zeigten sich erwartungsgenial3Eltern der AWO-Kita.
Natirlich gab es viele offene Fragen und nicht allie konnten wir eine
zufriedenstellende Antwort geben, hatten doch awichnur theoretische Kenntnisse.
Am meisten problematisierten die Eltern die Fragb, unter der Benutzung der
Fremdsprache genigend Sachinformationen transponterden kdnnen, so dass die
Kinder die fachlichen Inhalte in zufriedenstellendeWeise erwerben.
Erstaunlicherweise wurde das Fach Mathematik ansterebenannt, obwohl besonders
dort Uber die Kodierung durch Zahlen und ZeichensdMerstandnisse eher
unwahrscheinlich sind. Ein zweiter grof3er Bereich Faagen befasste sich mit den
Kenntnissen in der Muttersprache, ein Gebiet dasormers in Kanada schon
hinreichend erforscht worden war und sich dort ggZsatte, dass unter dem Einfluss
der Immersion hier keine Defizite entstehen.

Letztlich hat offenbar doch bei vielen Eltern dieor@ Uberwogen, denn die
Anmeldezahlen aus dieser Kita reichten fur die iilgl einer Klasse nicht aus.

So kam es, dass wir auch Kinder in diese Klassgeaoinmen haben, die aus den
anderen Kindergarten kamen. Ruckblickend war diesgkicklicher Zufall, denn wir
konnten so Erfahrungen mit gemischten Gruppen nmacHeute kdnnen wir sagen,
dass die Kinder ohne Vorkenntnisse sehr schnelicder und in Einzelféllen schon
nach einem Jahr nicht mehr von den anderen zusehtgiden sind.
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Auch in der eigenen Schule musste die Verandemmgchulischen Angebot diskutiert
werden. Hier zeigte sich, dass die Eltern, deremd&i nicht diese Klasse besuchen
sollten, auch eher nicht fur die Einrichtung dieB#slungsganges waren. Vorbehalte
gab es auch bei den Kolleginnen und Kollegen, déwealifizierung nicht den flr den
Schulversuch geforderten entsprach. Man beflrckiagezwei Klassengesellschaft und
es kam tatséchlich auch immer wieder zu Spannungeler Schulgemeinschaft, die
sich allerdings uber die Jahre langsam abbauten.

Problematisch war auch die Generierung von Untestoaterialien, da alles neu
aufbereitet oder erfunden werden musste. Hier walienErfahrungen, die von der
ersten Kollegin eingebracht wurden, von unschaahaiWert. Es bleibt aber zu
betonen, dass dieser Unterricht weitaus zeitimtensin der Vorbereitung ist und
erhebliche didaktisch-methodische Kenntnisse egiordaterialien, die tber Gifl zur
Verfigung gestellt werden, zeigen an kompletteretdightseinheiten fir das Sachfach
(HSU) die wichtigen methodischen Schritte.

Zusammenarbeit Kita-Schule

Die Einschatzung, welchen Kindern man den BesuciBidiegualen Klasse empfehlen
soll, liegt weitgehend bei den Kitas. Zudem haban ums bei unserem jahrlichen
Einschulungsspiel und beim Bielefelder Sceenings da den Kitas von uns
durchgefiihrt wurde, einen eigenen Eindruck zu macleesucht, wobei uns klar war,
dass diese punktuelle Beobachtung dem Kind mogletise nicht gerecht wird.
Deshalb ist die Kommunikation zwischen Kita, Eltemd Schule sehr wichtig.

Als Auswahlkriterien aus schulischer Sicht betongm

den Sprachstand in der Muttersprache,

die Konzentrationsfahigkeit,

die Bereitschaft (Motivation), sich auf eine fremd&prache als
Unterrichtssprache einzulassen,

das Durchhaltevermdgen,

die Anstrengungsbereitschatft,

die Kommunikationsfreude.

Diese Liste erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigk beinhaltet aber die
wesentlichsten Aspekte.

Wissenschatftliche Begleitung und Ergebnisse

Die wissenschaftliche Begleitung war fur uns die clRigrsicherung, dass die
fremdsprachliche Entwicklung normgerecht verliefe 3chuler, die aus der bilingualen
Kita kamen, hatten ein sehr gutes Horverstandnishrend sich der aktive
Sprachgebrauch erst in der Schule entwickelte. Adlter Frog-Story, die jahrlich den
Schulerinnen und Schuilern vorgelegt wurde, zeigth sleutlich die sprachliche
Progression. Sie ist nachzulesen in den Veroffgmiligen von Prof. Wode et all. Am
Ende der Grundschulzeit konnten sich die Schuleallen Themen ohne Probleme
aul3ern. Sie lasen altersgeméalfie authentische émgliexte ohne dass dem englischen
Lesen besondere Aufmerksamkeit geschenkt wordenesdratte sich einfach ergeben.
Im schriftlichen Bereich zeigten sich allerdingsitiehe Schwachen, da dieser Bereich
eher randlaufig behandelt wurde.
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Ubergang in den Sekundarbereich 1

Da wir nur in einer Klasse (ca. 22 Schilerinnen udchiler) den immersiven
Englischunterricht anbieten, kommt am Gymnasium néeivollstandige Klasse
zusammen. Hier wird unseren Schilerinnen und Sohllein  gesonderter
Englischunterricht angeboten, der ihrem Kenntnrebentspricht.

Die Kinder zeigen eindrucksvolle Leistungen im dreiSprechen. Auf Grund der
angewendeten Methode haben sie naturlich keineeise Grammatikkenntnisse,
beherrschen aber viele grammatische Ph&nomenetivintuEs ist nun ein

Englischunterricht anzubieten, der die Starken rstiiezt und einfihlsam auf die
Bereiche eingeht, die noch nicht so gut ausgebsded. Zudem sollten international
anerkannte Zertifikate erworben werden. Die zu @&#dungsstandards gehdrenden
Kompetenzen und die Art ihrer Bewertung (z.B. Ribid) erleichtern die Einordnung
der Leistungen von Schulern, die immersiv geleatdmn.

KONTAKT:
Claus-Rixen Grundschule Altenholz
Uta Fischer
Klausdorfer StralRe 72-74
24161 Altenholz
+49 431 2609601
claus-rixen-schule@t-online.de
www.claus-rixen-schule.lernnetz.de
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2. WORKSHOP

POLNISCHEKINDER LERNENDEUTSCH— DIE BILINGUALE
KINDERGARTENGRUPPE INBRZE NICA
LIDIA DYRSKA

~Sprachen offnen die Tur zu Freundschaft, zu Wissad zur Welt* - dieses Motto ist
der Leitgedanke des bilingualen Kindergartens ineBrica. Sowohl die Entwicklung

der internationalen politischen, gesellschaftlichemstorischen und kulturellen

Verhéltnisse als auch die intensive Entwicklung désrnens und der

Informationstechniken, sind Faktoren, die den Imfationsstrom unterstitzen. Ohne
"aktive" Sprachkenntnis ware dies jedoch nicht nofigl Das Lernen einer der
westeuropaischen Sprachen bietet die Mdglichkeitr dewinnung eines

Kommunikationsmittels welches die Kinder in die garWelt fihren kann und was
ihnen das Kennenlernen verschiedener Gesellschatftedglicht.

Der Prozess des Merkens bei kleinen Kindern verisetinell aber der Effekt ist nicht
dauerhaft. Deshalb ist ein taglicher Kontakt mitr d&prache wichtig, sowie das
Wiederholen, das Einpragen, das Einfihren von n@&ezeichnungen und Begriffen.
Diese Mdoglichkeit gibt der bilinguale Kindergarten dem die Kinder auf3er der
Muttersprache auch die deutsche Sprache kenneasnlern

Die Entstehung der Einrichtung in Brze nica

Im ersten Jahr erfolgte ein Lehreraustausch. Esugsdhe Lehrerin arbeitete zusammen
mit einer polnischen Lehrerin und fuhrte den Un¢dtrund die Spiele durch. Eine zur

gleichen Zeit delegierte polnische Lehrerin lesstein Praktikum in Deutschland ab und
vertiefte ihre Sprachkenntnisse.

Das Projekt ist fur vier Jahre vorgesehen, in Bmma endet es im Jahre 2008.
Kontrolliert wird es von dem Gemeindevorsteher umttm Direktor des
Grundschulkomplexes.

In meinem Kindergarten arbeite ich mit einer Grugpa Kindern im Alter von 3 bis 6
Jahren zusammen. Das bilinguale Programm realiggremit den sechsjahrigen
Kindern. Die Kinder erzielen einen Wissensstandnathematischer Erziehung, in der
Mutter-, Umwelt- und Musiksprache und erreichen haueine Sprach- und
Kommunikationskompetenz. Ich bemihe mich den gafizenim Kindergarten zum
Lernen der deutschen Sprache auszunutzen (aul3étad@taufgaben zu Buchstaben,
Zahlen, Lesen, usw.), da ich der Meinung bin, dhsKinder die Muttersprache auch
zu Hause, auf der Strasse und im Kontakt mit G&iggen kennen lernen kénnen. Die
deutsche Sprache lernen sie dagegen nur im KindengaNicht immer erreiche ich
dieses Ziel. Ich verzweifle aber dadurch nichtndadie Ausdauer, die Geduld und das
Verstandnis mir helfen das beabsichtigte Ziel zeiehen. Wir wissen, dass das Kind
sich alles aneignet, was die Situation "hier undzt]e angeht. Zukunft und
Vergangenheit sind Abstraktion — das Kind lernt é&efgabe als ein Ganzes, als
Sinnmaterial und nicht als kiinstliche und mechdmasé/orter — das Kind merkt sich
Bilder und Bewegungsaktivitaten z.B. durch memddye Wiederholungen muissen
daher interessant sein, da die Kinder sich ansorsthnell gelangweilt fiihlen. Bei
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Kindern taucht die Erscheinung "Reminiszenz" auf). dlas Merken "nach einer
Pause". Dieses muss zur Vertiefung der kennengeferrinformationen und
Nachrichten ausgenutzt werden. Ebenso kann das Kewdorragend verschiedene
Klange nachahmen, deshalb ist es fahig die AuskBprsehr gut zu beherrschen.

Im Kindergarten werden am haufigsten Spiele genuiatdiese am effektivsten sind.
Hier bringe ich den Kindern den Wortschatz und Remfelungen bei. Es ist eine
stressfreie Form in der oft das Element der Krdativals auch das Element der
Spannung und Rivalitdt auftauchen. Ich verwende aBh Abzé&hlreime oder wir
singen und tragen Gedichte vor. AuRerdem sehen dielKinder jeden Tag einen
kurzen Zeichentrickfilm an, um sich mit dem Akzgettraut zu machen.

Die Teilnahme an den Veranstaltungen in "meinemtippe erfolgt nach dem Prinzip
SPIEL UND SPASS MIT WORTERN. Ich vergesse nicht Hiader mit folgenden
Wendungen zu loben und zu belohnen: toll, schéasdd, prima, wunderbar, usw. Ich
suche mir die Themen entsprechend dem InteresseKiddergartenkinder, da im
Prozess der Didaktik das Kind und nicht das Leriran Mittelpunkt steht. Die
Sprachinhalte sollen die Phantasie und Kreatiwt#erstitzen. Die Realisierung der
Ziele beruht auf einer positiven Motivation. Diender beherrschen die Sprache nur
dann, wenn der Unterricht, die Arbeit und das Spiakn geféllt. Ich bemihe mich
verschiedene Formen der Aktivitaten zusammen zllesteind aus dem Tag ein
interessantes Erlebnis zu machen. Nach der eiggihrArbeit in einem deutschen
Kindergarten hat mir am besten die Tradition degrdachtens im Kindergarten, der
Adventskalender, das Backen von Platzchen und tternEeffen bei Kaffee und
Kuchen gefallen. Dies setze ich nun in Brdea weiter fort. Wahrend des Workshops
habe ich den Lehrerinnen praktische und theoregisthweise meiner Arbeit gegeben.

Das Wichtigste in meiner Arbeit ist:

Erfolg hangt von der Sprachfahigkeit und dem Wdrdszreichtum ab
Anweisungen, Fragen, Aufgaben und Spiele nur aut$a® ansagen

Nicht kritisieren, nicht auslachen, nicht zum Redamgen

Das Kind hat das Recht zu schweigen

Taglich die bekannten Wendungen und Bezeichnungederholen und
vertiefen

Geduldig sein, gelassen sein, einen kurzfristigemdél an Effekten nicht als
Niederlage behandeln

Mit dem GANZEM KORPER sprechen, mit Gestik, Mimikijt Handen und
Kopf.

Es ist schwer, erschopfend und gut flr energisaie spontane Leute wie mich —
Kinder, die die Sprache besser beherrschen um Hilfebitten, die Rolle des
Dolmetschers zu Ubernehmen, dabei aber zu bededéesn die Kinder mit der Sprache
spielen und sie ungezwungen lernen.

Was sollte der Lehrer, der in einer bilingualen G arbeitet, noch wissen? Vor allem
sollte er die Fahigkeit des Kindes erkennen leroged sich an dessen F&ahigkeiten
anpassen. Das Zusammensein mit anderen Kinderne $okude bereiten. Es sollte
auch die Sprache mégen, das Land naher kennenenlsowie die Brauche und die
Kultur Deutschlands. Mir personlich gefallt die &ghne, deshalb ist die Arbeit im
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Kindergarten sowohl eine Herausforderung als auchgeoR3er Spal3. Ich fihle mich
dann beruflich verwirklicht, was ich auch andereingache, die gerade mit der Arbeit
anfangen. Mein Lebensmotto lautet: Deutsch macBSp

KONTAKT:
Zespo Szkolna Przedszkolny
Lidia Dyrska
Kozielska 11 Brzenica
47-411 Rudnik
+48 32 4106726
spbbrzeznica@poczta.onet.pl
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3. WORKSHOP

ZWEISPRACHIGEKITAS AN DER DEUTSCHNIEDERLANDISCHEN GRENZE DR.
VERONIKAWENZEL

Der Workshop richtete sich an péadagogische Mitswbenen und Mitarbeiter, die in
grenznahen Gebieten eine bilinguale Kindertagasstatinen Kindergarten o0.4.
konzipieren mdchten, sowie an Trager solcher Bitwicgen.

Hintergrund:Im deutsch-niederlandischen Grenzraum gibt es ld&ieere Anzahl von
Kindergarten, Kindertagesstatten und anderen Hitumgen der Elementarbildung, die
im Moment ein Zweisprachigkeitsprofil erarbeiteneXielsprache ist dabei zugleich
Nachbarsprache. Niederlandisch ist ein beliebteb woill ausgebildetes Schulfach in
Nordrhein-Westfalen und in Niedersachsen (Lehreuoig, Richtlinien, Zentralabitur in
NRW etc.). Es gibt drei bilingual deutsch-niededi&eh arbeitende Realschulen, eine
Grundschule, eine weitere im Aufbau, sowie zwenfilale Kindertagesstatten.

Eine - die ,Pusteblume’ in der Stadt Gronau - wagénhstand des Worshops, der
Hilfestellungen bei konzeptionellen Entscheidunggab. Die wissenschaftliche
Evaluation der Einrichtung war daftir die Grundlage

Konzeptionierung einer zweisprachigen Einrichtung

Im Zeitraum Januar — Marz 2004 wurde ein Konzeptbilinguale Kindertagesstatten
der Stadt Gronau entwickelt. Die Konzeptionierurgy gPusteblume’ erfolgte in einer
engen Zusammenarbeit zwischen der Universitat Miinshd dem Personal der
Einrichtung. Es liegt eine schriftiche Form desn&eptes vor und ist zu beziehen tber
die Stadt Gronau. Es beschreibt in der Form einfenen Curriculums den
sprachlichen Bildungsbereich der Elementarbildurechn den Erkenntnissen der
Sprachlehrforschung und auf der Grundlage des @Geséiir Tageseinrichtungen sowie
der Bildungsvereinbarung zwischen dem Land Nordrvéestfalen und den
kommunalen Tragern der Kindertageseinrichtungerurgfasst einen allgemeinen Teil
und einen einrichtunsspezifischen Teil. Die Prirezpsind eine altersgemalie Didaktik,
die die sprachliche Sensibilisierung fordert und iditerkulturelle Erziehung in einem
Grenzraum ermdglicht. Die Tatsache, dass die Zielkutr die Kinder in ihrer
unmittelbaren Umgebung taglich erfahrbar ist, $preKonzept und Durchfiihrung eine
entscheidende Rolle. Nach dem Modell ,Eine Persna 8prache* spricht, spielt und
arbeitet eine Erzieherin ausschliel3lich in niedwtigcher Sprache mit den Kindern. Die
daraus resultierende 50% Immersion soll der Fordeieider Sprachen dienen: der
sich nicht entwickelnden Muttersprache und derspiedche. Die Bildung binationaler
Gruppen ist geplant.

Evaluation: Die Evaluation wurde wissenschaftlich durchgefidmt gliederte sich in

eine externe und eine interne Evaluation. Die eetévaluation erfolgte durch neutrale
Beobachtung und orientierte sich an externen ZidenElementarbildung. Es wurde
eine Gruppenevaluation der Kinder anhand eines &gudbngsbogens zu den fiunf
Kompetenzbereichen (It. Schulfahigkeitsprofil) vengmmen. Die interne Evaluation
erfolgt durch die im Bildungsprozess beteiligtens®aen selbst und orientiert sich an
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einrichtungsspezifischen Beurteilungskriterien. B&sichtigt wurden hier die Sicht der
Erzieherinnen, der Eltern und der Lehrer der belpacten Grundschule, die Kinder aus
dem Kindergarten aufnehmen. Dazu wurden schrigliand mindliche Befragungen
durchgefihrt. Die Publikation der Evaluation isplgmt. Die Zweisprachigkeit ist mit
einer 50% Immersion in alle Lernbereiche des Kigdeenalltags integriert. Dadurch
bietet der Kindergarten Kindern mit deutscher Mugfpeache viel sprachlichen ,input’,
aber auch solchen mit niederl&andischer Muttersgraahe optimale Integration. Kinder
mit anderen Muttersprachen und Kinder mit lernpsi@tischen Defiziten geniel3en ein
erhohtes Mall an Aufmerksamkeit. Der handlungsoedat themengerichtete und
funktionale Ansatz fuhrt zu einer guten bis sehtegupassiven Beherrschung der
niederlandischen Sprache, die Progression ist hdofe Lehrerinnen in der
,abnehmenden’ Grundschule sowie die ErzieherinmenKindergarten bewerten die
Entwicklung der Kinder als auf3erst positiv. Die @&tgchaft, in der dortigen AG
Niederlandisch zu sprechen steigt in der Schuleiggphase sprunghaft an. Die
Erwartungen der Eltern sind manchmal recht hochliegks im Allgemeinen ist das
Interesse grol3. Die Erzieherinnen sind sehr endagesuchen Schulungen, beraten die
Eltern kompetent und legen groRen Wert auf die Asembeit der Sprachkraft. Sie
winschen sich weiterhin begleitende MalRnahmen, iek#n selbststandig ihr
Curriculum und ihr Konzept fort und halten Kontakt einer Partnereinrichtung in den
Niederlanden. Sie sind vom Immersionsansatz tUbgtaed vertreten ihn Uberzeugend
nach auflen. Am auffélligsten ist, dass die Kinaersozialen Bereich Uberragende
Fahigkeiten zeigen. Sie kdnnen gut kommunizierekersnen, wenn jemand Hilfe
bendtigt und helfen einander. Sie sind offen undtékifreudig und stolz etwas zu
kbnnen. Es hat sich bewéhrt, dass der KindergdPigsteblume sich nicht auf den
Spracherwerb beschrénkt, sondern die Zweisprachigkilgreich in ihre gesamte
padagogische Arbeit integriert. Anderssprachige d€merfahren Lernmomente, in
denen sie den deutschen Kindern gleichwertig siBoh Vergleich mit einem
monolingual arbeitenden Kindergarten ergab eine etéhallgemein-sprachliche
Sensibilisierung der Pusteblume-Kinder, die dureh &tihen und intensiven Kontakt
mit einer (verwandten) Sprache zu erklaren ist.

Nachhaltigkeit:Eine wissenschaftliche Begleitung erweist sich&alBerst effektiv um
einem solchen Projekt in der regionalen Offentleihkachdruck zu verleihen und eine
finanzielle sowie strukturelle Unterstitzung zu bk&en. Es ist auch dringend zu
empfehlen, den Kindern in der Schuleingangsphaseden Grundschule eine
Fortfuhrung zu ermadglichen, um nicht nur im Kindamgn, sondern auch im Lernweg
des Kindes fur Nachhaltigkeit zu sorgen. Neben ititasichernden Mal3nahmen flr
bilinguale Kindergarten sollten auch raumlich erggzahnte bilinguale Bildungswege
der Schulkinder unbedingt starker ins Blickfeldagen.

KONTAKT:
Institut fur Niederlandische Philologie WWU Munster
Dr. Veronika Wenzel
Alter Steinweg 6/7
48143 Munster
+49 251 83285-23/21
v.wenzel@uni-muenster.de
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4. WORKSHOP

BILINGUAL -BIKULTURELLER ANSATZ IN SAARLANDISCHEN KINDERGARTEN
UND ECOLES MATERNELLES DEPEPARTEMENTMOSELLE—
BESONDERHEITEN UNDCHANCEN
CARMENHERRMANN

Im September 2000 wurde der Austausch von Spraehermnen zwischen den
.Ecoles* des Departements Moselle und den Kindéegades Saarlandes ins Leben
gerufen und seitdem standig weiterentwickelt. Diedsustausch entstand als
Kooperationsprojekt zwischen dem Generalrat desaBement Moselle und dem
Ministerium flr Bildung, Kultur und Wissenschaft sdeSaarlandes in enger
Zusammenarbeit mit der Inspection Académique de elysder CEB Akademie

Merzig-Hilbringen, 10 Gemeinden des Departementséde und 21 Kindergérten des
Saarlandes.

Fir den Austausch werden jeweils Binome aus einer
franzosischen  Gemeinde und einem  saarlandischen
Kindergarten gebildet. Insgesamt nehmen 23 frasehsei
Fachkrafte und 23 saarlandische Erzieherinnen am de
Programm zur Férderung der Sprache des Nachbérdadsiftr
Kinder im Kindergartenalter beiderseits der Greamsgelegt

ist.

Durch den taglichen Kontakt im Kindergarten mit di@nzdsischen Sprache wéahrend
dieser fur den Spracherwerb wichtigen Entwicklumgse sollen die Kinder die
Moglichkeit erhalten, die franzdsische Spracheipassd aktiv zu erwerben. Innerhalb
der dreijdhrigen Kindergartenzeit sollen sie bejilwerden, alltdgliche Situationen in
franzosischer Sprache zu verstehen und Auffordemingmzusetzen. Gemessen an
ihrem deutschen Wortschatz sollen ihnen grundlegeBeriffe in der franzésischen
Sprache passiv und aktiv gelaufig sein. Die Kindssllen am Ende ihrer
Kindergartenzeit in der Lage sein, spontan in besten Gesprachssituationen
antworten bzw. Aussagen machen zu kénnen.

Die franzosischen Fachkrafte orientieren sich nertArbeit am padagogischen Prinzip
der Immersion, d.h. des Sprachbads durch tagli¢ct@makt mit der franzdsischen
Sprache. Sie arbeiten gleichberechtigt mit ihreatstdhen Kolleginnen und sind voll
integriert sowohl in das Einrichtungsteam als auclalle Kindergartengruppen. Sie
gestalten sowohl Situationen des gemeinsam erleltedergartenalltags als auch
themenspezifische Angebote in Kleingruppen. Die Kuamikationssprache der
Spracherzieherin mit den Kindern ist ausschliel3fieinzosisch — eine Person, eine
Sprache. Das Spiel und das Zusammenleben in depp&rsind die Basis fur
Sprachbegegnung, Sprachverarbeitung und SprachdowgnDas Sprachniveau der
franzosischen Spracherzieherin wird am sprachlicBatwicklungsstand der Kinder
angepasst, bei Bedarf kann die franzoésische Endreheauf non-verbale
Kommunikationsmoglichkeiten zurtickgreifen, wie esicla beim Erwerb der
Erstsprache der Fall ist.
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Um dem qualitativ hohen Anspruch der zweisprachigeriehung in saarlandischen
Kindertagesstéatten gerecht zu werden, wird eineagiege Fortbildungshaltung von
den Spracherzieherinnen erwartet. Die Sprachentieten haben die Mdglichkeit
Fort- und Weiterbildungen auf deutscher und frarsober Seite, sowohl in deutscher
als auch franzosischer Sprache, zu besuchen. Dieemdin fur die
Fortbildungsveranstaltungen im Saarland erstreckieh von den Grundlagen des
frihkindlichen Sprach- und Zweitsprachenerwerbsr Gpeaktische Ansétze in der
Vermittlung einer zweiten Sprache und der intetk@llen Erziehung bis hin zum
Teamcoaching binationaler Einrichtungsteams. Abet-Fund Weiterbildungen sind im
jahrlich neu konzipierten Fortbildungsprogramm ,Zspgachige und interkulturelle
Erziehung” festgehalten. Einige Bespiele des Pragra 2006/2007:

Musicalwerkstatt — phantastische Bilder oder spadad&seschichten zu
Musicals verarbeiten (Marion Ritz-Valentin)

Aktiv-Workshop Afrika und Kanada — Interkulturelgziehung am Beispiel
frankophoner Lander (Eva Hammes — Di BernardodéDdazieta)
Orff-Instrumente in der (Zweit) Sprachenvermittiupdma Tall€)

Regionale Sitten und Brauche in Frankreich — tiawktlle Tanze aus der
Provence, des Elsass und anderen Regionen (Altiég Ta

Forderung der kommunikativen Kompetenz durch betggddoren in der
Zweitsprachenvermittlung (Martina Fischer-Pietzsch)

Felix und der liebe Gott! - Religion spielen und&hlen (Christine Toni)
Spiel- und Materialborse — Ausfllige, Ferienfreizei& Co Marie-Paule
Niederlander Joffrey Schoendorff

Zirkus olé — Zirkuspadagogik in der Praxis zum jpeodn, staunen und lachen
(Henning Leidinger)

Auf die Sinne fertig los ... ! Wahrnehmungsférderumgler zweisprachigen
Erziehung (Marlies Bucher-Willkomm)

Schlussel zur Welt - Spracherwerb, Sprachférderdngisprachigkeit (Dr.
Anja Leist- Villis)

Thementag ,Gesund und Munter im Kindergarten® —td=ksilfe-Kursus fur
Sauglinge und Kleinkinder, Tipps rund um Hygieneatkheit,
Medikamentengabe (Patrick Baguley)

Auf Entdeckungsreise in der weiten ,Lese-MitmacheSpktions”
Bilderbuchwelt (Alma Tall€)

Sprachen lernen mit Spal3 - Sprachkompetenz beekindrdern und
Spracherwerbsprozesse beobachten lernen (Alma) Tallé

Gesundes Essen, das schmeckt — Kinder kulinarisaindlas Jahr begleiten
(Klaus Klein)

Kunstwerkstatt Kinder erleben Kinstler - Rot, G8lau Farbe erleben mit
ltzhak Shalhevet - - I NEU!! - - Mit anschlie3eard Malwettbewerb der
Kinder und Ausstellung in 2008 (Gabi Bickhardthiik Shalhevet)

Einfach verbliffend - Naturwissenschaft und Astmom® mit Kindern (Mireille
Hartmann)

Komm mit ins Zahlenland — spielerische Entdeckueigsrin die Welt der
Zahlen (Petra Naumann-Kipper)

Zertifizierte Weiterbildung Methodik-Didaktik firémdsprachliche Fachkrafte
in der Elementarpadagogik

Formation IUFM
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Sowohl fur den Bereich der Fort- und Weiterbilduslg auch fir den Bereich der
Projektentwicklung und Projektbetreuung kann fdsalfen werden, dass neue
padagogische Wege und Projektldsungen wie die pwaaikige Erziehung und der
binationale Austausch von Fachkraften immer an da&gfristige Planung und

Umsetzung gebunden sind. Dabei spielt neben wehtigfrukturellen Faktoren das
.Menschliche” eine wesentliche Rolle.

KONTAKT:

CEB Akademie Merzig-Hilbringen
Carmen Herrmann
Industriestrale 6-8

66663 Merzig
+49 6861 930878
carmen.herrmann@ceb-merzig.de

Euro-Schulen-Organisation
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BUCHPRASENTATION

+ZABAWY Z J ZYKIEM POLSKIM — WIR SPIELEN POLNISCH*

JOANNARURAINSK| MARTATSCHARNTKE UNOMAGDALENADZIA OSZY SKI
Zabawy z jzykiem polskim - Wir spielen Polnisddt ein
Anleitungsbuch fir Erzieherlnnen, Lehrerinnen uritbra
voller kunterbunter Ideen, Lieder, Spiele, GedicliReime
und vielem, vielem mehr, was nur eines will: die
Aufmerksamkeit der Kinder flr die polnische Sprache
wecken.

Der kleine Junge Jduhrt mit seinem Hund Reksio durch
neun Lektionen rund um den Sprachalltag von Vord un
Grundschulkindern.

Durch anschauliche lllustrationen und Malvorlagemén
die Kinder ganz ohne Schrift spielerisch den Umganmt
der polnischen Sprache.

Mit den bekannten Liedern Jestey Jagodki oder Jad
jad misie macht es so richtig Spal? mit d,d Reksio eine Entdeckungsreise in die
polnische Sprachwelt zu starten.

.opielend die Sprache des Nachbarn lernen — mit deriegenden Buch wird es

gelingen. Fur Kindertageseinrichtung und Grundselgléichsam geeignet ermutigt es
die polnische Sprache zu entdecken und zu erlerAeachaulich und kindgerecht

gestaltet, empfehle ich das Buch allen, die einélejsche Erkundung des

Nachbarlandes starten wollen.*

Brigitte Wende, Sachsisches Staatsministeriumdiiags

Das Buch wurde erstellt im Auftrag déd?fONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und
Sprache” mit freundlicher Unterstitzung durch dtdtdhg fur die deutsch-polnische
Zusammenarbeit.

Kosten: 12,00 Euro (zuziglich Versand)
ISBN: 3-929744-20-1 (nicht im Buchhandel erhaltjich

KONTAKT: HERAUSGEBERBUCHBESTELLUNG
PONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Euro-Schulen gemeinnitzige Gesellschaft
Sprache* fur berufliche Bildung und
Stefanie Fischer Beschaftigung Sachsen mbH,
StraRburg-Passage Zweigniederlassung fiir Gorlitz und Zittau

02826 Gorlitz Strassburg-Passage

Tel: +49 3581 764620 02826 Gorlitz
fischer.stefanie@es.goerlitz.eso.de, +49 3581 76460

inffo@es.goerlitz.eso.de info@es.goerlitz.eso.de

*Versandgebuhren: 1 Buch: 2,50 Euro, 2 Biichel© EQro, ab 3 Bucher nach Vereinbarung,

Versand ins Ausland 1 Buch: 4,50 €

Euro-Schulen Gorlitz/Zittat
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REFERENTEN/ ORGANISATOREN

Einrichtung

Name

Adresse

Telefon

Sachsisches Staatsministeril

m Herr Einbock

Albertstrasse 10

+49 351 5640

fur Soziales 01097 Dresden
Sachsisches Staatsministerium  Frau Wende Albertstrasse 10 | +49 351 564565
fir Soziales 01097 Dresden

Euro-Schulen Gorlitz/Zittau

Frau Dr. Dippe

StraRbtrassage
02826 Gorlitz

+49 3581 76460

PONTESAgentur

Frau Dr. Gellrich

St. Marienthal 10
02899 Ostritz

Universitat Kiel

Herr Prof. Dr. Wode

Olshausenstral3e 4
24089 Kiel

Uniwersytet Warszawa

Frau Dr. Olgka

Sniadeckich 17a/3
00-654 Warszawa (PL

+48 22-852-9044

Claus-Rixen-Schule Altenhol

4 Frau Fischer

Ohlandbogen 9
24161 Altenholz

+49 431 260960

CEB Akademie Merzig-
Hilbringen

Frau Herrmann

IndustriestralRe 6-8
66663 Merzig

+49 6861 93087

Institut fur Niederlandische
Philologie WWU Minster

Frau Dr. Wenzel

Alter Steinweg 6/7
48143 Munster

+49 251 83285-
23/21

Zespo Szkolna Przedszkoln

y Frau Dyrska

Kozielsk8tize nica
47-411 Rudnik

+48 32 4106726

Dolmetscherin / Agentura
GERMA s.r.0.

Frau Glocknerova

Velka Hradebni 13/4
400 01 Usti nad Laben

7+420 475212029
N

Dolmetscherin

Frau Kloppe

Lutherplatz 4at
01589 Riesa Riesa

+49 3525 63382

ifa Kindergartenfachberaterin

Frau Rewerts

ul. Nysy Luzyckiej 1

+48 77 4575775

Polen PL - 45-034 Opole
PONTESWerkstatt Frau Fischer StraBburg-Passage +49 3581 76462
sNachbarschaft und Sprache* 02826 Gorlitz
PONTESWerkstatt Frau Tscharntke StralRburg-Passagge+49 3581 76462
.Nachbarschaft und Sprache* 02826 Gorlitz
PONTESWerkstatt Herr Greinke StraBburg-Passagg +49 3581 76462

+Nachbarschaft und Sprache

02826 Gorlitz

+49 35823 77252

+49 431 8802245

T

T

Dolmetscherin

Frau Rurainski

EmmerichstralRe 2,
02826 Gorlitz

349 03581 87869

&3]

EUROPEDIRECT
Informationsbiiro

Frau Uhlemann

Untermarkt 23
02826 Gorlitz

+49 3581 64313

Euro-Schulen Gorlitz/Zittau

Frau Blumrich

StralRbdrassage
02826 Gorlitz

+49 3581 76460

Euro-Schulen Gorlitz/ Zittau

Frau Dietz

StralRbuasfage
02826 Gorlitz

+49 3581 31711

PONTESAgentur Frau Schobel St. Marienthal 10 | +49 35823 7725
02899 Ostritz

PONTESAgentur Frau Heinrich St. Marienthal 10 | +49 35823 7725
02899 Ostritz

PONTESAgentur Frau Schulze St. Marienthal 10 | +49 35823 7725

02899 Ostritz

4say
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TEILNEHMER - KINDERTAGESEINRICHTUNGEN

4say

Euro-Schulen-Organisation

Einrichtung Adresse Telefon
Kita Am Jagerpark 7 Am Jagerpark 7
01099 Dresden
Kita ,Birkenhof* Hartau An der Pfaffenbach 2 | +49 3583 68578%
02763 Zittau / OT Hartau
.1 czowy Ogrod“ Przedszkole Mi ob dzka 2 +48 22 6460852

dwuj zyczne (zweisprachiger
Kindergarten)

02-634 Warzawa

AWO Kita ,Haltestelle
Kinderherzen”

Grumbacher Str. 7
01723 Kesselsdorf

+49 35204 47176

Przedszkole Jezykowe eNTe

ul. E. Orzeszkowej §
50-311 Wroc aw

Oa,

Thuringer Sozialakedemie e.
Kindergarten ,Fridolin®

Huttenstralle 14
01309 Dresden

+49 351 459375

D

Freier Musikverein
Paukenschlag e.V. Kita
~Spielkiste*

Junghansstraflle 52a
01277 Dresden

+49 351 258 10 71

Kita ,Flemmingstraf3e*

Flemmingstral3e 1a
09116 Chemnitz

+ 49 371 302819

+49 178 514118

3

)

AWO-Kinderhaus Herrenwalder Str. 1 | +49 35841 7286
Lauschezwerge 02799 Waltersdorf

AWO-Kinderhaus Herrenwalder Str. 1 | +49 35841 7286
Lauschezwerge 02799 Waltersdorf

6

Kindertagesstatte
~Schlumpfenhaus*

Auenstral3e 19a
02829 NeiReaue

+49 35820 6028

D

Lickendorfer Kinderhaus

Niederaue 24
02797 Luckendorf

+49 35844 8049

D

Przedszkole Publiczne nr 8§

ul. Nysy Waokiej 1
45-034 Opole

+48 77 4546364

Deutschpolnisches Kinderha
St. Franziskus

Antonstralie 3
02899 Ostritz

+49 035823 8632

Kita Knirpshausen Kulzufer 20 +49 3583 703287
02763 Zittau
Przedszkole Publiczne Nr. 4 ul. Chopina 12 | +48 757792577

59-920 Bogatynia

Kinderhaus Sonnenschein

Lindenweg 7
02826 Gorlitz

Niepubliczne Przedszkole

ul. Grunwaldzka 29

+48 774539870

Artystyczne i Jzykowe "Przed 45-054 Opole
- Szké ka"
Przedszkole Publiczne nr. 2 ul. Kiuszki 1 +48 757752360

DRK-Kita Ostritz

Lessingstraf3e 29
02899 Ostritz

+49 35823 8051

|
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TEILNEHMER - GRUNDSCHULEN

Einrichtung Adresse Telefon
Freie Grundschule Regenbogédfriedrich-Engels-Stralle 42 +49 3581 367720
Gorlitz 02827 Gorlitz

Grundschule Rothenburg

Uhsmannsdorfer Stral3
02929 Rothenburg

e $49 35891 3603

4

Lessinggrundschule

Dr.-Friedrichs-Str. 5
02763 Zittau

+49 3583 512224

Grundschule Kittlitz

WeilRenberger Str. 1
02708 Lobau, OT Kitlitz

Fax: +49 3585 4507

[

Szko a Podstawowa nr 2

ul. Sanatoryna 3
59/850 wierawéw Zdroj

+ 0048 75 7816379

Szko a Podstawowa nr 1

ul. Jana Paw a Il 38a
59-700 Boles awiec

+48 756444420

ZSPiG Dzia osyzn

Dzia osyzn 33
59-916 Dzia osyzn

+48 75 7718226

Grundschule Seifhennersdoyf

BahnhofstraRe 2
02782 Seifhennersdorf

+ 49 3586 404146

Szko a Podstawow nr 3

44-151 Gliwice

Zespo Szko ul. Szkolna 2 +48 757410303
58-410 Marciszo6w
Zespo Szké ul. Szkolna 2

58-410 Marciszéw

+48 757410303

Szko a Podstawowa

ul. Weso a 16
59/140 Chocianow

+48 768183460

Schkola gGmbH (Schkola
Oberland)

SchulstralRe 13
02730 Ebersbach

Szko a Podstawowa nr 3

PI-59920 Bogatynia

ul. Wyczolkowskiego 42a +48 757733253

MS Stibro Sobslavova 1003 +420 374623427
34901 Stibro
Revis Tachov Skolni 1094 +420 775112446

34701 Tachov

Grundschule Zodel

Dorfstralle 162

+49 35820 603

4say
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TEILNEHMER - INSTITUTIONEN

Einrichtung

Adresse

Telefon

Regionalschulamt Bautzen

Otto-Nagel-Stral3e
02625 Bautzen

1 +49 3591 621200

Deutsch-Tschechisches Foriim Stimmingstraf3e 10

der Frauen

14109 Berlin

+49 30 80602488

Europa-Haus Gorlitz

Untermarkt 9
02826 Gorlitz

+ 49 3581 401464

Berufliche Forthildungszente
der bayerischen Wirtschaft
(bfz) gGmbH

n Schleizer Stralle 5-7
95028 Hof

+49 9281 71770

RAA Brandenburg | Projekt
~Spotkanie heil3t Begegnung
Wir lernen fir Europa“

Friedrich Engels Str. 1
14473 Potsdam

Grenziberschreitendes
Fremdsprachenzentrum Euro
Universitat Vidarina

August-Bebel-StralRe 1
pail5234 Frankfurt Oder

?+49 335 55341636

Institut fur ul. Nysy Luzyckiej 1 +48 77 4575775
Auslandsbeziehungen PL - 45-034 Opole
TU Dresden Zeunerstr. 1a +49 351 463 3266
Lehrzentrum Sprachen und 01069 Dresden
Kulturen
Internationales Hochschul Markt 23 +49 160 97687708
Institut Zittau 02763 Zittau
TANDEM —Regensburg Ostheim 3 +49 941 585570

Programm ,Von klein auf —

93055 Regensburg

Odmali ka*
Jugendamt Landkreis Lobau- HochwaldstraRe 29 | +49 3583 722236
Zittau 02763 Zittau

Comenius Institut

Dresdner StralRe 78
01445 Radebeul

C + 49 351 8324453

Domowina WITAJ-
Sprachzentrum

Postplatz 2
02625 Bautzen

+49 3591-550382

Jugendprojekt im Muskaue
Park

Hermannsbad 9
02953 Bad Muskau

+49 35771 68932

)
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DIE PONTESWERKSTATT,,NACHBARSCHAFT UNDSPRACHE' UND DIE
ARBEITSGRUPPE,PADAGOGEN DERNACHBARSPRACHEN

PONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache*

Die Werkstatt ,Nachbarschaft und Sprache” ist Tet BildungsnetzwerkBRONTES-
Lernen in und fur Europa. Ziel der Werkstatt ist i@ Menschen der Region zu
motivieren und zu mobilisieren, die Region aldgrigbalen Bildungsraum zu entdecken
und zu nutzen. Im Sinne des lebenslangen Lerneels die Werkstatt auf die
Herstellung eines generationsibergreifenden Emsrnger Nachbarsprache in allen
Bildungsbereichen. Der Blick tber den eigep&ellerrand“ und die Vernetzung bereits
existierender Einzelinitiativen sind zentrales Theder bildungsbereichstibergreifenden
Idee ,Nachbarsprache und Interkultur in der EurmmedNei3e-Nisa-Nysa“ zu leben und
auszubauen. Modellhaft werden Erfahrungen im Varscand Schulbereich sowie in
der beruflichen Aus- und Weiterbildung erprobt uhel dabei gewonnenen Erkenntnisse
und Erfahrungen zur Weiterentwicklung und Nachnogzaufbereitet. Zielgruppen- und
lebenssituationsgerecht sprachliche und interkelleirKompetenzen zu vermitteln ist
daher Schwerpunktaufgabe der Werkstatt ,Nachbatftsehd Sprache®.

Arbeitsgruppe Padagogen der Nachbarsprachen

Die Arbeitsgruppe ,Padagogen der Nachbarsprachsnh“ein Forum flr polnisch,
tschechisch und deutsch unterrichtende Padagogdfinatertageseinrichtungen und
Grundschulen der Euroregion Neif3e-Nysa-Nisa.

Schwerpunkte der Arbeitsgruppe sind:

Ermdoglichung und Forderung eines Erfahrungsaustessc

Vorstellung padagogischer Konzepte und verwendelethoden und
Materialien zum Erlernen der Nachbarsprache

Arbeitsfeldbezogene sprachliche und methodischaaNidung flir Padagogen
der Nachbarsprache

Vortrage und Infobdrsen u. a. zu Themen des frithkinen Fremdsprachen-
erwerbs, Erfahrungen in polnischen, tschechiscineihdeutschen Behdrden
Unterstutzung bei der Partnersuche in der Euronelyail3e

Offentlichkeitsarbeit fiir das Erlernen der Nachpeashen

Die Arbeitsgruppe trifft sich aller zwei Monate aechselnden Orten. Interessierte sind
herzlich willkommen. Aktuelle Termine sind zu edean.

KONTAKT
Stefanie Fischer
Euro-Schulen Gorlitz/Zittau
Stral3burg-Passage
02826 Gorlitz
Tel: +49 3581 764620
info@es.goerlitz.eso.de, fischer.stefanie@es.dnar$io.de

Euro-Schulen-Organisation

Euro-Schulen Gorlitz/Zittat



,Bilingualitét in Kindertageseinrichtungen und d&chuleingangsstufe — warum férdern?” 23.09.2006eite 49

IMPRESSUM

Die Fachtagung ,Bilingualitat in Kindertageseintighgen und der Schuleingangsstufe
— warum fordern?* am 23. September 2006 in Ostdtevie die vorliegende
Dokumentation wurde durch dRONTESWerkstatt ,Nachbarschaft und Sprache* der
Euro-Schulen Gorlitz/Zittau organisiert und mitunglicher Unterstiitzung durch das
Sachsische Staatsministerium fur Soziales, RI2aBITESBildungsnetzwerk ,Lernen in
und fur Europa“ und das Institut fur Auslandsbeaigen realisiert.

Die Organisatoren danken den Referenten, Workstiepieund Teilnehmern fur ihr

Engagement zum erfolgreichen Gelingen der Fachtagowie der Erstellung dieser
Dokumentation.

Herausgeber: Euro-Schulen gemeinnitzige Geseftd¢inderufliche Bildung und
Beschaftigung Sachsen mbH, Zweigniederlassung @it und Zittau.

Redaktion:  Dr. Birgit Dippe, Stefanie Fischer

Layout: Stefanie Fischer

Fotos: Petra Blumrich

Der Druck dieser Dokumentation wurde aus Mittelrs d&ukunftsprogramms des

Landkreises LoObau-Zittau im Rahmen des Schirmptegk Arbeitsforum

Nachbarsprache finanziert.

PONTESIst ein Projekt im Rahmen des Programms LerneretgdRen gefordert vom

Bundesministerium fur Bildung und Forschung und vier EU — Europdischer
Sozialfonds.

Gorlitz, Dezember 2006

DIESES PROJEKT WURDE VON DER
EUROPAISCHEN UNION KOFINANZIERT.
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