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IMMERSIONSMETHODE- WIE FUNKTIONIERT DAS? AUFBAU UND BEGINN
EINER IMMERSIVEN KINDERTAGESEINRICHTUNG MIT WISSENSCHAFTLICHER
BEGLEITUNG

Dr. Anja Steinlen
Universitat Kiel

1. Einleitung

Immer mehr Kindertageseinrichtungen in Deutschlanioeiten bilingual. Laut dem

FMKS (Lommel 2007) sind es momentan ca. 500 Kindleem, die eine Fremdsprache
(L2) als Alltagssprache verwenden: Hier bestehtdaitens die halbe Offnungszeit
Sprachkontakt mit einer fremdsprachlichen Betregpegson, es wird nach dem
Prinzip ,eine Person — eine Sprache" gearbeitetdiagpadagogischen Fachkréfte sind
Muttersprachler oder verfliigen tUber muttersprachligompetenz. In einer solchen
Situation tauchen die Kinder gewissermalfen in diemBsprache ein, die Kinder
erfahren also ein tagliches Sprachbad in der n&peache (Immersion = Eintauchen).
Als Grenzregion im Dreilandereck Deutschland-Pdlsnhechien stellt die Euroregion
NeiRe-Nias-Nysa einen einzigartigen Lernort fur de@emdsprachenerwerb dar und
schon viele Kindertageseinrichtungen fuhren duroénziiberschreitende Aktivitaten
die Kinder frih an die Nachbarsprachen heran. Ingdfalen sollen exemplarisch
einige psycholinguistische und politische Grindeendeleuchtet werden, die flr den
frGhen Erwerb einer Fremdsprache sprechen:

Kinder, die frih eine Sprache lernen, lernen diedelgreicher als Jugendliche und
Erwachsene, die eine Fremdsprache erst spat leDiesa.ist unter anderem bedingt
durch eine starkere soziale Vernetzung im Alltagicd eine grof3ere Quantitat des
fremdsprachlichen Inputs in sehr unterschiedlickerialen Situationen und durch eine
groRere Unbefangenheit im Umgang mit der Fremdbiprd€lege 1987, Nauwerck
2003, Piske i.Dr.). Des Weiteren befinden sich derainge Kindergartenkinder, in
deren Kindertageseinrichtung eine Fremdsprachalldgssprache angeboten wird, in
einer Lernsituation, der dem gleichzeitigen Erwedn zwei Sprachen in der Familie
ahnelt. In diesem Alter ist der muttersprachlichewdtbsprozess noch nicht
abgeschlossen und somit weist der Zweitspracherweaisreichende Quantitat und
Qualitat vorausgesetzt — Parallelen zum Erstspragtb auf. In dieser Lebensphase
dominiert das ganzheitliche Lernen und erst mitetumendem Weltwissen werden die
Lernstrategien bewusster und analytischer (Nauw@@B3). Gerne wird in diesem
Zusammenhang von einer kritischen Phase” gespmchéso von einem zeitlich
begrenzten Rahmen, der einen optimalen Zweitspnachverb gewahrleisten soll.
Dazu gibt es sehr unterschiedliche, sich widerspmede Forschungsergebnisse, doch
das Alter allein entscheidet Uber den LernerfolthhiVielmehr spielen auch Variablen
wie beispielsweise Quantitat und Qualitat des frgonachlichen Inputs und der
Gebrauch der Erstsprache und der Fremdsprache sshe wichtige Rolle im
Fremdsprachenerwerb (siehe Piske i.Dr.).
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Von der Europaischen Kommission (2003) wird gefdrdelass die europdaischen
Kinder am Ende ihrer Schullaufbahn zwei Fremdspaclauf einem funktional
angemessenen Niveau beherrschen, also in den Fyeaodsn verhandlungssicher
agieren konnen. Dies bedeutet, dass mehr Spraaghesinem Gesamtcurriculum
untergebracht werden muissen und der Beginn derdfprachlichen Vermittlung
vorgezogen werden muss (siehe Wode 2004, 2006&b208uch die Wirtschaft
verlangt nach sprachlich kompetenten Mitarbeitelie, es verstehen, tber Kulturen
hinweg sensibel zu kommunizieren. Die Mehrspraatiigkt auf dem Arbeitsmarkt ein
hoch geschéatzter Faktor geworden, der nicht nur Hdiner gestellte Berufe gilt
(Franceschini 2003).

Fur die erfolgreiche Vermittlung einer Fremdsprabla¢ sich die Immersionsmethode
bewéhrt, die v. a. in Kanada praktiziert und wisssaftlich evaluiert ist. Dieses
Verfahren soll im Folgenden am Beispiel des bil@gn Kindergartens in Melsdorf
erlautert werden: Um die Immersionsmethode zu wefseulichen, werden zunachst
vier Prinzipien der frihen Fremdsprachenvermittisngfgezeigt. Danach wird die
Geschichte, v. a. der Beginn, der frihen Zweispgkelit im Kindergarten Melsdorf

dargestellt, der nach dem Immersionsverfahren tatbdts soll aber schon in diesem
Zusammenhang darauf hingewiesen werden, dass diesim Beispiel dafur ist, wie

eine Einrichtung zweisprachig arbeiten kann. E$ g#le verschiedene Moglichkeiten,
die frihe Zweisprachigkeit umzusetzen. Jede Eituitdy sollte einen eigenen Weg
suchen, damit die Qualitat der padagogischen Ardest stets im Vordergrund stehen
sollte, gewahrleistet bleibt (Schilk et al. i.Dr.).

2. Prinzipien der Vermittlung des Fremdsprachenfriheginns

Wenn in einem Kindergarten eine Fremdsprache vesinitvird, stellt sich den

Erzieherlnnen immer die Frage, wie man den Kinderder Fremdsprache tUberhaupt
verstandlich machen kann, worum es geht. Im Folgenderden deshalb vier
Prinzipien erlautert, die sich im Rahmen der Vetlomig des fremdsprachlichen
Frihbeginns bewahrt haben.

a) Verstandlicher Input: Kontextualisierung

Die Art, wie die neue Sprache verwendet wird, ish\ausschlaggebender Bedeutung
fur den Lernerfolg: Doch wie verwenden die Fachierdiie neue Sprache? Sie begleiten
zum Beispiel das Gesagte durch Gesten; sie zeigedas Benannte oder auf Bilder
davon,; sie arbeiten mit dem Bezeichneten; oderspielen mit den Kindern ihnen
vertraute Spiele in der neuen Sprache (z.B. Per&g§6¢, Burmeister 2006). In diesem
Zusammenhang konnen die Kinder die Vorgange schaigriend der Situation
verstehen, so dass sie ihr situatives Verstandrizen konnen, um die Bedeutung der
sprachlichen Ausdrucksmittel zu erschlieRen. Diss keine neue Aufgabe. Die
ErschlieBung der Bedeutung von noch unbekannteacisichen Ausdrucksmitteln (z.
B. neue Worter oder nie gehdrte Wendungen) misserKihder in diesem Alter
tagtaglich auch noch fur ihre Muttersprache begéhi(Wode 2006a, 2006b).
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b) Gerlste

Sprachliche Gertiste und alltdgliche Routinen stmugten den Kindergartenalltag und
geben dadurch den Kindern sprachliche und orgamisehe Sicherheit (Peregoy 1991,
Burmeister 2006). Sprachliche Geruste kdnnen devesich taglich wiederholende
Aktivitaten umfassen, die immer wieder und damitrfelhaft mit den entsprechenden
sprachlichen Wendungen begleitet werden. Beispeatsvkann eine im Morgenkreis
konsequent durchgeflihrte Wetter-Routine den Kindweetien, die dort verwendete
Sprache mit der Handlung in Verbindung zu bringed das Verstandnis zu sichern
(Burmeister 2006).

C) Aushandeln von Bedeutung

Wie schon bereits erwdhnt, sind die Kinder sehnsltiproblemlos in der Lage, dem
Kindergartenalltag in der Fremdsprache zu folger Dteraktion lauft wahrend der

gesamten Kindergartenzeit meist zweisprachig ale: Kinder sprechen deutsch, die
Erzieherin verwendet die Fremdsprache. Dabei guhi#t Erzieherin die deutschen
AuBerungen der Kinder auf und liefert ihnen dielissge Entsprechung als Modell,
wobei sie die jeweilige AuRerung dabei kommentiertB.: Kind: ,Ich habe eine neue

Puppe.” Erzieherin: ,You've got a new doll? Shebeautiful. What's her name?“ In

Fallen, in denen Verstandnisprobleme auftaucherd glas Aushandeln von Bedeutung
(z. B. Burmeister 2006) wichtig. FUr die fremdsynige Erzieherin bedeutet dies, den
Input durch die oben genannten Strategien nochtretcher zu machen. Je mehr
Anlasse zur Interaktion in der Zielsprache gesdmafiverden, desto grofer ist die
Chance fir die Kindergartenkinder, diese Sprachevemstehen und ggf. auch zu
verwenden. Lob ist wichtig und zwar sowohl dafiassl die Kinder den englischen
Input verstehen und adaquat reagieren, als auctr,ddass sie ,nur® nonverbal

reagieren oder evtl. sogar sprechen.

d) Entdeckendes Lernen

Kinder erschliel3en sich eine Welt und zeigen damolRe Kreativitat, denn trotz
padagogisch gut gemeinten Anweisungen schafferesieoft ganz eigene Wege zu
gehen. So berichtet beispielsweise ein vierjahriggrge, dass er zwar im Urlaub viel
getaucht sei, aber ,ch bin nicht geschwimmt®. $elc Formen sind aus
sprachwissenschatftlicher Sicht besonders interess#enn diese Formen geben
Hinweise darauf, dass das Kind dabei ist, den emé&ode der Sprache zu knacken: In
diesem Fall baut das Kind Eselsbriicken fur neuenEorund bildet die Partizipform fur
~-Schwimmen® in Analogie zu ,tauchen®. Auf solche &tomene trifft man auch im
Zweitsprachenerwerb, wenn beispielsweise ein Kagt:s,| wented to the zoo*: Auch
hier hat das Kind die Imperfektform von ,go“ genaugebildet wie von ,walk®.
Sprachwissenschaftler wissen: Fehler gehéren zukEtearb einer Sprache dazu, egal
ob es sich um den Erstspracherwerb oder den Ereiagr weiteren Sprache handelt.
Hier gilt: Wenn der Input der Zielsprache reichigglintensiv und kontinuierlich ist,
verschwinden diese Formen von allein (Frances@tiB, Wode 2004, 2006a, 2006b).

Zusammenfassend l&sst sich also festhalten, daseigartenkinder die L2 ahnlich wie
die L1 erwerben, namlich durch Zuhéren und wéahrsrdin und mit der Sprache
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agieren Kinder in diesem Alter lernen nicht bewusst sondgmebenbei” incidental
learning und lieben es, mit Sprache(n) zu spielen (z.Bcl Imitation oder Reime).
Da der Lernprozess von Kindergartenkindern nocltnpewusst organisiert werden
kann, sind unterrichtsahnliche Fremdsprachenkuige dieses Alter wirkungslos.
Solange der Kontakt zur Zielsprache frih beginnachhaltig, besténdig und
abwechslungsreich ist, entwickelt sich die Gramknaind der Wortschatz der
Fremdsprache von alleine.

3. Aufbau und Beginn einer bilingualen Kita am Beipiel des Kindergartens in
Melsdorf

Im Kindergarten Melsdorf wurde im Oktober 2004 dierste englische
Muttersprachlerin eingestellt und auf Wunsch deerfBkchaft zeitgleich die Offnung
des damals noch zweigruppigen Hauses eingefuhmijtddle Kinder Kontakt zu der
englischsprachigen Padagogin haben konnten. Imukel2005 wurde eine dritte
Gruppe eroffnet und eine zweite Muttersprachlerianrke als Gruppenleiterin
eingestellt werden. Im September desselben Jalamseine Sprachassistentin hinzu,
somit waren alle drei Gruppen mit einer englischespenden Kraft besetzt. Da die
Sprachassistentin den Kindergarten nach acht Monsiieder verliel3 und eine andere
Stelle im Haus frei wurde, konnten die Gruppen ststuukturiert werden, dass eine
englisch sprechende Kraft fest eingestellt wurdami® arbeitet seit Februar 2005 in
allen drei Gruppen eine englisch sprechende Kallegennzeichnend fiir den Beginn
der frihen Zweisprachigkeit waren zahlreiche Besualon Fachtagungen und
Fortbildungen, intensive Teamgesprache, Hospitatiom anderen schon bilingual
arbeitenden Kindertageseinrichtungen und zahlrelieftgmationsgesprache mit Eltern
und dem Trager (der Kindergarten Melsdorf ist ekmenmunale Einrichtung). Das
Kurzkonzept des Kindergartens Melsdorf besagt, dassKindern das ,Sprachbad” in
der neuen Sprache (d. h. die Immersion) ermoghant, dass die Kinder nur auf
freiwilliger Basis den Kontakt zur Person bzw. $jw@ haben (s. Wode 2004, 2006a,
2006b), dass konsequent nach dem Prinzip ,eineoR-@ine Sprache“ gearbeitet wird
(s. Dopke 1992, Baker 2000) und dass die englisabbmge Mitarbeiterin mdglichst
Muttersprachlerin sein sollte, um die jeweilige &l entsprechend einbringen zu
kénnen, aber auch um die Fremdsprache ,mit demddérgprechen zu kdnnen (siehe
Schilk et al. i.Dr.).

Hinsichtlich der Entwicklung der Englischkenntnisseirde die Erfahrung gemacht,
dass die Kinder in den ersten Wochen eher zurltkichund schichtern sind, was aber
eher daran liegt, dass sie sich allgemein an deem&indergartenalltag und seine
Routinen gewthnen missen. Bereits nach sechs Waéneen die Kinder jedoch dem
Kindergartenalltag in der fremden Sprache folgercitaohne jedes Wort zu verstehen)
und fangen zu diesem Zeitpunkt an, englische Phrase verstehen, z. Bgood
morning, tidy up time, stop .itDie Kinder entwickeln in dieser Zeit ein
Konversationsmuster mit der englischsprachigen eBetin, das meist die
Kindergartenzeit Uber anhalt: Die Erzieherin sgriabsschlie3lich Englisch und das
Kind Deutsch. Nach drei Monaten flechten die Kindann englische Wérter in ihre
deutschen Séatze ein, beispielsweise ,ich habe @&oghoder ,mach mal meinshoes
zu“. Nun fangen die Kinder auch an, fireinandetiarsetzen, z. B. "Veryl hat gesagt,
dass wir jetzt aufraiumen sollen”. Am Ende des arslahres reagieren die Kinder
angemessen auf den englischen Input (z. B. aueRradufforderungen, Erklarungen).
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Wenn Kinder zu diesem Zeitpunkt englisch spreckam] es meistens Phrasen, die im
Kindergartenalltag haufig vorkommegaod morning, bye-bye, tie my shoes, breakfast
time). Generell lasst sich fur die gesamte Kindergaedn sagen, dass das
Horverstandnis weit besser als die produktiven dkéhien ist, d. h. die Kinder
verstehen weitaus mehr Englisch als sie sprechigs. I2gt zum einen daran, dass die
Kinder wissen, dass alle um sie herum Deutsch eleest und deshalb fir die Kinder
keine kommunikative Notwendigkeit besteht, Englisol sprechen. Zum anderen
parallelisiert dies den Erstspracherwerbsprozessebdenfalls dadurch gekennzeichnet
ist, dass dem aktiven Sprechen eine mehr oder mitetegge rezeptive Phase
vorausgeht, in der die Kinder hinhéren und aufeld&ise die Grundlage daftir legen,
dass sie spater etwas produzieren kdnnen (z. Be\R0d6b, Piske 2007)

Inzwischen ist im Kindergarten Melsdorf die frihevedsprachigkeit in den Alltag
integriert und sowohl die Mitarbeiterinnen als auté Eltern und Kinder arbeiten alle
im Sinne der Immersion sehr gut mit. Regelmaligeragesprache (v. a. fir angehende
Kindergarteneltern) und regelmalige Elternabendegeso flr einen regen
Informationsfluss. Vor den Kindern sprechen dielisogsprachigen Mitarbeiterinnen
auch mit den Eltern nur Englisch. Wenn diese alhgsl winschen, kbnnen Gespréache
auf Deutsch in einem extra Raum gefuhrt werden.t&keiwichtige Punkte fur die
Durchfihrung betreffen regelmafige Teamgespractenaasinterne Fortbildungen, da
dies eine Moglichkeit ist, unverbindlich Verstanangslicken und Missverstandnisse
aufzudecken und allen Mitarbeiterinnen einen gesamen Wissensstand zu
ermoglichen. Auch die Einbindung des Tragers in Aibeit und den Alltag des
zweisprachigen Kindergartens ist von Wichtigkerty bei Entscheidungsprozessen die
Interessen des Kindergartens besser bericksichigekonnen, so z. B. als eine
englischsprachige Erzieherin die Leitung einer @rmupibernahm und sowohl eine
deutsche Zweitkraft bendtigte als auch mehr Voihergszeit. Seit dem Beginn der
fruthen Zweisprachigkeit wird die Eingew6hnung neudfinder von den
englischsprachigen  Mitarbeiterinnen genauso duféihge wie von den
deutschsprachigen, mit Ausnahme von Migrantenkmdeleren Erstsprache nicht
Deutsch ist. Insgesamt sind die Erfahrungen sehbitipoWie viel Kontakt die Kinder
zur englischsprachigen Person aufnehmen, hangtlleai Kindern von Sympathie und
Antipathie ab und nicht von der Sprache, die digejege Erzieherin spricht. Des
Weiteren arbeiten seit dem Frihjahr 2007 bei demulSpielstunden, die zur
Vorbereitung auf die Schule dienen, eine deutscitkaine englische Kraft zusammen.
Dabei werden die Kinder zum Sprechen der engliscl&grache motiviert,
selbstverstandlich nur auf freiwilliger Basis.

4. Englisches Horverstandnis im Kindergarten Melsdd

Seit Marz 2005 wird der Kindergarten Melsdorf wissehaftlich begleitet. Bei den
wochentlichen Hospitationen werden teilnehmendebBebtungen erstellt, auf deren
Grundlage die Sprachstandserhebungen, die in Meldaabjahrlich durchgefihrt
werden, analysiert und interpretiert werden kon(gehe Schilk et al. i.Dr.). Diese
Sprachstandserhebungen sind Bildzeigetests, dieHdagerstandnis der englischen
Grammatik und des englischen Wortschatzes abpr@eindiesen Tests sitzt das Kind
mit der Beobachterin vor einem Laptop und hort \8hoe " (Lucke: Wort/Satz),
also beispielsweise: ,Show me: The man is kissggvloman®. Auf dem Monitor sieht
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das Kind zwei bzw. vier Bilder und berihrt das Badf dem Monitor, vom dem es
glaubt, das es dem gehoérten Satz entspricht. FEiredieptiven Grammatikkenntnisse
werden neun grammatische Kategorien geprift (z Brt$tellung, Prépositionen,
Plural), das Lexikonverstandnis umfasst sechs Kaitexy (z. B. Tiere, Obst, Farben).
Insgesamt dauert der Test funf Minuten und machtkiedern grof3e Freude.

Insgesamt lassen sich die Testergebnisse folgelafdemm zusammenfassen (siehe
Steinlen i.Dr.): Mit steigendem Kontakt zur enghiea Sprache verbessern sich die
Horfertigkeiten sowohl in Bezug auf die Grammatik @auch auf den Wortschatz stetig.
Dabei zeigt sich eine enge Verbindung zwischen dé&nammatik- und
Wortschatzerwerb, denn je groRer der Wortschatzdéstto besser die Beherrschung der
grammatischen Kategorien. Keine Unterschiede zesggn zwischen den Ergebnissen
von Jungen und Madchen, d. h. die landlaufige Megnuwdass Jungen in Bezug auf
Sprachen schlechter abschneiden als Madchen, kamhesen Tests nicht bestétigt
werden. Weiterhin wird deutlich, dass das Alter H@rder beim Test eine wichtige
Rolle spielt: Je junger die Kinder waren, destdestdiiter schnitten sie bei den Tests ab,
obwohl sie die gleiche Kontaktdauer zur engliscBprache hatten. Dieses Ergebnis ist
wahrscheinlich darauf zurtickzuftihren, dass jundg@neler entweder andere kognitive
Strategien hinsichtlich ihrer L2/L1 Verarbeitungastgien verfolgen und/oder sich
noch starker mit dem Kindergartenalltag vertrautchne@m und ihre sozialen,
motorischen und kognitiven Fahigkeiten starker ekein missen und damit der
Fremdsprachenerwerb mehr als bei alteren Kindewtem Hintergrund rickt (siehe z.
B. Natorp 1975, Steinlen 2007). Die Ergebnisse Ri&izeigetests dokumentieren in
bisher einzigartiger Weise die Entwicklung des gratischen und lexikalischen
Horverstandnisses wahrend der Kindergartenzeit.

5. Weitere Forschungsergebnisse und Erfahrungen

Im Folgenden werden weitere Forschungsergebnissgesillt, die in bilingualen
Projekten gemacht worden sind. Dabei geht es zonenaim zuséatzliche Kompetenzen,
die durch den frihen Fremdsprachenerwerb gestéakdem. Zum einen wird kurz die
Problematik von Kindern mit Migrationshintergrundeinem bilingualen Kindergarten
angeschnitten, da gerade fur diese Kinder zusk&lierobleme im Spracherwerb
erwartet werden. Der letzte Teil beschaftigt sicth der Frage, was noétig ist, damit
bilinguale Programme eingerichtet werden kénnen.

a) Erwerb von Kompetenzen

In einem zweisprachigen Kindergarten erwerben died&r letztlich nicht nur eine
Fremdsprache. Auch kognitive Fahigkeiten werden itiposbeeinflusst, so
beispielsweise die Konzentration, das divergentekBe und die Kreativitat (z. B.
Bialystok 2005). Weiterhin werden soziale und komikative Kompetenzen geschult,
denn nur durch Interaktion kdénnen sich die Kindez &edeutung des Gesagten
erschlieRen: Deshalb bieten die fremdsprachlicheréft& den Kindern viele
Gelegenheiten, das Gelernte im realen Alltag anndes, beispielsweise im Dialog
und in der Gruppe, im Spiel, in Erzdhlungen, Liedend Reimen (Winter 2003). Es
sind in bilingualen Kindertagesstatten keine Beéutitigungen der muttersprachlichen
Entwicklung bei Kindern beobachtet worden, vorasste dass die Muttersprache zu
Hause ausreichend gefordert wird. Im Gegenteil Mligtersprache profitiert sogar von
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dem friihen Erwerb einer Fremdsprache, denn diedfikdnnen beispielsweise mittels
der Struktur einer anderen Sprache viel Uber dyens Muttersprache lernen (z. B.
Bialystok 2001). Das fruhe Erlernen einer Fremdspea beeinflusst also die
Funktionsweise des menschlichen Gedachtnisseswasitd zwar so, dass es spater
einfacher ist, in ein bereits angelegtes mehrspgash Netzwerk eine weitere
Fremdsprache zu integrieren, als fur diese Freradbprein weiteres (drittes) Netzwerk
auszubilden (Overmann 2004). Diese neuronalen Woremmen den Kindern nicht
nur bei dem Erwerb von Deutsch in der Kita zugatedern auch spater in der Schule,
wenn sie eine weitere Fremdsprache lernen.

b) Migrantenkinder

Wenn es um die Vermittlung einer Fremdsprache imd&rgartenalltag geht, wird oft
gefragt, ob dies Kindern mit Migrationshintergruschaden konnte: Die Erfahrungen
aus Melsdorf zeigen, dass nicht nur monolingualendEr, sondern auch
Migrantenkinder von der frihen Fremdsprachenvelumigt im Kindergarten profitieren
konnen, denn sie ,sitzen“ endlich mit den deutscKerdern ,in einem Boot*, weil
Englisch fur alle Kinder neu ist. Des Weiteren,ds® Erfahrung aus Melsdorf, kbnnen
sie - wie die deutschen Kinder - von der Anschaldgit der Fremdsprachenvermittlung
profitieren. Allerdings zeichnet sich derzeit abassl auch Faktoren wie der
Entwicklungsstand der dominanten Sprache der Kjnddie kulturellen und
sprachlichen Besonderheiten in ihrer Familie unck ikinstellung der Familie zu
Schule, Bildung und den involvierten Sprachen @ssimdere zur Herkunftssprache, zur
Sprache des Gastlandes und zur neu zu lernendaxch&prden fremdsprachlichen
Lernerfolg beeinflussen (Wode 2006a, 2006b, Pi€lG¥p

C) Erfolgreiche Gestaltung von bilingualen Prograrmen

Zum Schluss soll auf die ,Garanten” eingegangendesr die zu der erfolgreichen
Gestaltung eines bilingualen Programms beitragénefstes sind Eltern vonnéten, die
ein starkes Interesse an mehrsprachiger Betreuabgnhund die die Muttersprache
bzw. Herkunftssprache ihrer Kinder zu Hause unii&zsh, so z. B. durch das Vorlesen,
Geschichten erzahlen, Bilderbiicher anschauen, Respeechen und singen.

Unabdingbar sind Erzieher/innen, die dazu berait innder Lage sind, Kinder in einer
Fremdsprache zu betreuen. So ist die Erzieherimt mor Sprachvermittlerin, sondern
auch das Sprachmodell fur die Kinder, an der sih beispielsweise hinsichtlich der
Aussprache orientieren. Nicht zu vergessen wardJdterstlitzung auf der politischen
Ebene, die die Rahmenbedingungen fiir bilingualegf@arome schaffen, also Trager,
Gremien der Stadte, Schulverwaltung und Kultusrtenism. Anzustreben ist fur jeden
bilingualen Kindergarten ein Verbund mit einer Gischule, die auch

Sachfachunterricht in der Fremdsprache anbietee W& Erfahrungen aus dem seit
1999 bestehenden Verbund aus Kindertagesstatt&umtischule in Altenholz gezeigt
haben, entwickelt sich wéhrend der GrundschulzietFihigkeit sehr schnell, auch
ganze Satze auf Englisch zu sagen (siehe Wode 2P066b, Piske 2007).

Am Beispiel des Kindergartens in Melsdorf wurde agg dass
Kindertageseinrichtungen uber geradezu ideale \ésetaungen verflgen, um Kindern
die Chance einer zusatzlichen Sprache spielerigolgerecht, ohne Uberforderung
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oder Zwang, aber mit viel Spal3 zu er6ffnen. Im Rrelereck Deutschland, Polen und
Tschechien bietet die Euroregion Neil3e-Nias-Nysa& diervorragende Ausgangsbasis,
das Immersionsverfahren in den Kindertagesstatteim flie frahkindliche
Fremdsprachenvermittlung zu integrieren und die hacsprachen fir die Kinder
durch regen grenziuberschreitenden Kontakt erletbarachen.
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ZWEI- UND MEHRSPRACHIGEEUROPA-KINDERTAGESEINRICHTUNGEN ALS
QUALITATIVE WEITERENTWICKLUNG

Steffi Hogan
Senatsverwaltung Berlin

Konzept zur Einrichtung
von
Europa -Kindertagestatten

Planungsstand: September 2007

© hoganSenBWF

Im Land Berlin gibt es zurzeit 85 zweisprachige d@rtageseinrichtungen mit
insgesamt 4.116 Platzen; darunter eine Kita in dnsdhaft des Eigenbetriebes
Kindergéarten City (friher: stadtische Kita), 81 a&§t in freier Tragerschaft —
hauptsachlich in Tragerschaft von Elterninitiativaimd kleinen Vereinen, 3
Einrichtungen sind privat-gewerblich.

In den zweisprachigen Einrichtungen werden hauptefic Deutsch mit den

Sprachkombinationen Franzosisch, Englisch, Itadigmi Spanisch, Portugiesisch,
Griechisch, Russisch, Polnisch und Turkisch angabofllerdings verstehen sich
bilinguale Kitas auch als solche, die Einzelkuii@&eKinder gegen Bezahlung der Eltern
einmal wochentlich anbieten.

© hoganSenBWF
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Nach unserem Verstandnis sind jedoch ,echte” zwadpge Kitas diejenigen, die
nach der Immersionsmethode arbeiten und dabei dietsprechenden
Rahmenbedingungen gewahrleisten.

Im Jahr 2004 erteilte das Abgeordnetenhaus vonrBaéein Senat den Auftrag:

.Im Zuge der Qualifizierung der Kindertagesstatte ds erste Stufe des
Bildungssystems wird das erfolgreiche Konzept der t8atlichen Europa-Schule
Berlin auf den vorschulischen Bereich ausgedehnt (Eopa-Kitas).”

Der Senat wurde aufgefordert:

in Abstimmung mit den Europa-Schulen und bereiiadpial arbeitenden Kitas
noch im gleichen Jahr ein Konzept fir Europa-Keasrarbeiten, welches sich
am Modell der Staatlichen Europa-Schule orientiert,

die Einrichtung von Europa-Kitas zu fordern, sigasrisatorisch zu unterstttzen
und personell angemessen auszustatten,

die Einstellung zweisprachiger und mutterspracklichErzieherinnen zu
erleichtern und zu fordern.

Die Einrichtung von Europa-Kitas erfolgt zunachst enger Kooperation und in
raumlicher N&he zu den bereits existierenden EuBgtaulen. Die Europa-Kitas bieten
bilinguale Erziehung und Bildung von der Krippe and Ubernehmen zugleich die
Aufgaben der bisherigen Vorklassen der Europa-®chul

Zur Erweiterung des vorschulischen Bildungs- undr&eingsangebotes soll die
Einrichtung von Europa-Kitas dartiber hinaus audibhéngig von den Europa-Schulen
gefordert werden.

Hintergrund dieses Auftrages waren mehrere begom&eformmalinahmen, wie z. B.:

die Abschaffung der bis 2005 an den Grundschuléstiesenden Vorklassen,
die es auch als ,Vorschulgruppen® in den Kitas &hr vor Schuleintritt gab.
Auch an den Europa-Schulen gab es diese Vorklasdiendie Kinder bereits

ein Jahr vor Schulbeginn zweisprachig bildeten siedauf den Besuch in der
Europa-Schule vorbereiteten und somit ein sehr gefchgtes Angebot

darstellten,

die Einfuhrung der flexiblen Schulanfangsphase,

die generelle Zuordnung der Horte an die Grundschul

die flachendeckende Einfuhrung der verlasslichelbtdgsgrundschule,

die weitere Ausdehnung der Ganztagsgrundschulen,

keine Zuruckstellungen mehr vom Schulbesuch (am¥inzelfallen),

seit 2006 der um ein halbes Jahr vorgezogene Safjiali

sowie die Einfuhrung des beitragsfreien Kita-Jahresein Jahr vor

Schulbeginn,

um nur einige zu nennen.
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Das in Berlin existierende Angebot der Europa-Semulvar bis dahin (oder ist es
noch?) bundesweit einzigartig und ein wichtiger tBedteil der breit gefacherten
Berliner Bildungslandschaft. Die ,Staatlichen Euasphulen Berlin“ galten und gelten
als Vorzeigemodell bilingualer Erziehung und halkegen Zulauf.

An jetzt 18 SESB-Grundschulstandorten und 12 SE®Br€zhulstandorten gibt es
neun Sprachkombinationen. Aber auch zwei- und npeackige Privatschulen
etablieren sich weiter.

Die Einfuhrung von Europa-Kitas soll die Mdglichkebdieten, zweisprachige und
interkulturelle Erziehung bereits ab der Krippeseitzen zu lassen.

Ebenso wie bei den Europa-Schulen geht es dabét mitein um eine intensive
Sprachférderung, sondern um die Berucksichtigungedeopaischen Dimension in der
Bildung und einen Beitrag zur interkulturellen Etzung.

Wir alle hier sind uns einig, dass Zwei- und Mehashigkeit die
Personlichkeitsentwicklung von Kindern férdert uathe Chance ist, sich in einer
vielsprachigen Umwelt verstandigen zu konnen. Bmm &indern, die heute unsere
Kitas besuchen, werden damit auch Grundsteine géleghre spateren beruflichen
Chancen europaweit. Diese Kinder wissen bereitsfe@izeitig: Die Welt hat nicht nur
eine Sprache und auch nicht nur eine Kultur.

Der Aktionsplan der Europaischen Kommission zuidEdung des Sprachenlernens und
der Sprachenvielfalt steht im Kontext der Lissalvo8&ategie zur wirtschaftlichen,
sozialen und o6kologischen Erneuerung und Entwicklder Européaischen Union zu
einer wissensbasierten Gesellschaft, zu der auwEdernen anderer Sprachen beitragt.

Die Fahigkeit, andere Sprachen zu verstehen uhdrsitinen zu verstandigen, wird als
Grundkompetenz fur alle européischen Birger eirgagt

Das Arbeitsprogramm der Europaischen Kommission diite gemeinschaftliche

Sprachenpolitik wird den Rahmen fir eine VielzalWdnvMalRnahmen bilden, die

erforderlich sind, um den Fremdsprachenerwerb uedsgrachliche Vielfalt in den

Mitgliedstaaten zu fordern. Jeder Mitgliedstaat suslanach sein eigenes
Aktionsprogramm aufbauen und ist aufgefordert, &ahr2007 einen Bericht Uber seine
Tatigkeit vorzulegen.

Der Aktionsplan gliedert sich in 4 Schlusselbereicmit jeweils mehreren
Teilbereichen, wobei wir uns mit dem Bereich dend@&rtageseinrichtungen im 1.
Teilbereich ,Lebenslanges Sprachenlernen” wiededen, namlichMuttersprache
plus zwei weitere Sprachen vom jingsten Kindesaltean, durch:

wirksames Sprachenlernen schon im Kindergarten bpw.der Krippe an und
in der Grundschule mit mindestens zwei Sprachen

spezielle Ausbildung der padagogischen Fachkrafte

Erstellung von entsprechenden mehrsprachigen Naéesri

Anpassung der jeweiligen Bildungs- bzw. Lehrplane

das Angebot einer Palette von Sprachen.
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In Berlin leben Menschen aus 185 Nationen, der iRmt@n Kindern nichtdeutscher
Herkunftssprache in den Kitas betragt durchsclcht®5%.

Alle Kitas, gleich in welcher Tragerschaft sie sitkefinden, werden einheitlich
finanziert (aufRer betriebliche und privat-gewetsicEinrichtungen).

Wenn ich lhnen hier das fachliche Konzept der Ehiting von Europa-Kitas in Berlin
vorstelle, ist naturlich auch den Kitas grol3terg&és entgegen zu bringen, die regular —
ohne spezifische Ausrichtung — einen hohen Antah \Kindern nichtdeutscher
Herkunftssprache, in Ballungsgebieten oft weit UG&% hinaus und mit vielen
verschiedenen Nationalitaten, taglich mit grof3ergegement bilden und erziehen.

Die Einrichtung von Europa-Kitas ist in der Hauptsa eine qualitative
Weiterentwicklung bisheriger zwei- und zunehmend chau mehrsprachiger
Kindertageseinrichtungen. Durch entsprechende Rabeaingungen soll der Zugang
fur alle Kinder, gleich aus welchen sozialokonorhe&t Verhaltnissen sie kommen,
ermoglicht werden. Es kann nicht sein, dass Kind#gren Eltern zusatzliche
Fremdsprachenangebote finanzieren kdnnen, prieitegi sind, und Kinder, deren
Eltern sich das nicht leisten kénnen, zusehen miisse ihre Freunde eine zweite
Sprache erlernen durfen.

Das Konzept zur Einrichtung von Europa-Kitas wuvde drei Jahren gemeinsam mit
Tragern zweisprachiger Kitas erarbeitet. Inzwisclezfolgten vielfaltige generelle
gesetzliche Anderungen im Schul- und Kitabereicheraauch spezifisch fir die
Schulen besonderer padagogischer Pragung und daafitfir die Staatlichen Europa-
Schulen. Daher war die Aktualisierung unseres Kptee erforderlich. Eine
tragerubergreifende Arbeitsgruppe des Deutscheitafschen Wohlfahrtsverbandes,
der Arbeiterwohlfahrt, dem Dachverband der Berlikander- und Schulerladen, den
Eigenbetrieben und der Senatsverwaltung fur BildWgsenschaft und Forschung hat
nun die Uberarbeitung mit dem Planungsstand Semer2d07, den ich vorstelle,
erneut den politischen Gremien zur Beschlussfassargglegt:

Konzept zur Einrichtung von Europa-Kitas

Kindertagesstatten sind die erste Stufe des Bilssygiems.

Kindertagesstatten, die Uber eine mindestens zwag Erfahrung in der

zweisprachigen Erziehung in ihrer Einrichtung vgdii, konnen sich ab dem
Kitajahr 2007/2008 als Europa-Kitas in der Sprachkmation Deutsch mit

einer anderen europaischen Sprache entsprecherfsbdeachkombinationen der
Staatlichen Europa-Schulen (SESB) profilieren uverdifzzieren lassen.

Durch die Zertifizierung als Europa-Kita soll dieu&litat bilingual arbeitender

Kitas verdeutlicht werden. Als weitere Stufe folfis Angebot der Staatlichen
Europa-Schulen.

Europa-Kitas bieten zweisprachige und interkulter&rziehung mit Beginn der
Aufnahme in die Kita an. Sie fordern die Kinder m&hrig, mdglichst von der

Krippe an, bis zum Schuleintritt. Sie erfullen diediesem Konzept benannten
Rahmenbedingungen.
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In Europa-Kitas werden die Inhalte des BerlinerdBilgsprogramms unter
besonderer Bericksichtigung der Zweisprachigkeitvieso Interkulturalitat
umgesetzt.

Ziel ist dabei auch, das Hineinwachsen der Kingeein neues Europa, die
Verstandigung in einer vielsprachigen Umwelt sowie Begegnung mit
aul3ereuropéaischen Kulturen zu erleichtern.

Europa-Kitas erarbeiten Konzeptionen, die auf diesdhderheiten ihrer
padagogischen Zielsetzung, Struktur und Organis&ezug nehmen.
Europa-Kitas kooperieren mit den Staatlichen Ew®phaulen. Diese
Zusammenarbeit wird im Rahmen entsprechender Katipasvereinbarungen
geregelt.

Folgende Rahmenbedingungen gelten:

1.

In Europa-Kitas gilt das Prinzifgine Person - eine SpracheDas Berliner
Bildungsprogramm ist demnach auch fur beide Spracleundlage der
padagogischen Arbeit.

Die frihe Vermittlung der Partnersprache erfaifersgemal® und durchzieht
den gesamten padagogischen Alltag in der Kita s@pezifische Angebote,
Aktivitaten und Projekte. Dabei ist die fachliche&hatzung der sprachlichen
Ausgangssituation jedes Kindes erforderlich. E¥@tsorge zu treffen, dass die
Entwicklung der jeweils starkeren Sprache nichirieg#chtigt wird.

Das fur die Kitas entwickelteSprachlerntagebuch ist als Mittel zur
Beobachtung, Dokumentation und Forderung jedes d€ndunter
Berucksichtigung der Zweisprachigkeit einzusetzA&ndere Materialien und
entsprechende Entwicklungsdokumentationen kdnnedemzweiten Sprache
eingeflgt werden.

Neben der zweisprachigen Bildung und Erziehwirg die Vermittlung von
Brauchen und Werten der Kulturen gewahrleistet. Zsicherung der
zweisprachigen Bildung wird in Europa-Kitas fiur ealKinder der jeweils
geltende Zuschlag nach § 11 Abs. 3 KitaF6G zur(Ygrhg gestellt.

Die Trager gewahrleisten das Prinzip: Eine Rersoeine Sprache durch
entsprechende Einstellung bzw. Besetzung mit Fasbpal gem. VO KitaFoG
8§ 11 Abs. 2 und 3. Es gilt auch die im europaiscAersland erworbene
Ausbildung, die im Land Berlin gemaf EU-Richtlir@@05/36/EG gleichgestellt
wurde.

Das padagogische Fachpersonal spri&oinstant in seiner jeweiligen
Muttersprache mit den Kindern. Als Ziel dieser Valg gilt, dass ca. 50% des
padagogischen Fachpersonals jeder Europa-Kita Umerttersprachliche
Kompetenzen in Deutsch und 50% Uber muttersprdehlicompetenzen in der
jeweiligen Partnersprache verfligen sollte.

Alle padagogischen Mitarbeiter/innen sollen wb¢enntnisse der jeweils
anderen Partnersprache verfligen, damit sie Kiriglern und Mitarbeiter/innen
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verstehen. Bei Bedarf sind Sprachkurse der jeveziligPartnersprache zu
absolvieren.

8. Das padagogische Personal nimmt an Fort- undevidddungen zu spezifischen
Themen der Zweisprachigkeit und interkulturellen mf®tenz teil. Diese
werden vorrangig vom Sozialpadagogischen Fortbgdurstitut Berlin-
Brandenburg und vom Landesinstitut flir Schule undedidn Berlin-
Brandenburg organisiert und durchgefthrt.

9. In Europa-Kitas ist die moglichst frihzeitige fAahme muttersprachlicher,
zweisprachiger und deutscher Kinder in einem audsdmmen Verhaltnis
anzustreben. Dadurch wird gewahrleistet, dass deitdkt zu beiden Sprachen
in einer frthen Entwicklungsphase intensiv. und antisch ist.

10. Die Eltern werden Uber die Bedeutung der zwachigen Bildung und
Erziehung aufgeklart. Sie werden darin bestarkt,imen Kindern auch intensiv
in der jeweiligen Muttersprache zu kommunizierermmfetenzen der Eltern
werden in den Kita-Alltag einbezogen. Sie tragemiti@rheblich zur positiven
Sprach- und Kulturvermittlung bei.

11. Zusammenarbeit mit der Staatlichen Europa-&chul

11.1 Besonders im letzten Jahr vor Schuleintrif sie Zusammenarbeit mit
der Europa-Schule intensiviert werden, um einatikaierliche und lan
gerfristige Unterstiitzung und Begleitung der Kindvor dem Ubergang
in die Grundschule zu ermdglichen. Grundlage daifiid die in der An-
lage zur QVTAG: ,Ubergang von der Kita zur Grudasle enthaltenen
Grundsatze.

11.2 Uber Prinzipien und Inhalte sollen zwischezn cEuropa-Kitas und den
Europa-Schulen der jeweiligen Sprachkombination&ooperationsver-
einbarungen abgeschlossen werden, die sich awhdfoder Kooperation
beziehen wie:

a) regelmalRige Gesprache zwischen dem padagogiBelcapersonal
der Kita, Lehrer/innen und Erzieher/innen der Sehilder Konzepte
der jeweils anderen Institution (dabei wird auck deel angestrebt,
gegenseitige Besuche von Kita- bzw. Schulkindeemgnsame
Feste unter Einbeziehung der Eltern und gegeneditigpitationen
des padagogischen Personals in Kita und Schuléanemund
durchzuftihren),

b) wechselseitige Teilnahme an Gremien und Verdosgen,
Austausch von Materialien und Fachliteratur,

c) gemeinsame Fortbildungen fur padagogisches easbpal der Kita
sowie Lehrer/innen und Erzieher/innen der Schule.

Die Zertifizierung als staatlich anerkannte Eurdfi@ erfolgt durch die fur Jugend
zustandige Senatsverwaltung und gilt fur die Dawerfunf Jahren.
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UMSETZUNG DERIMMERSIONSMETHODE IN EINER SORBISCHEN
KINDERTAGESEINRICHTUNG

Maria Déring und Brigitte Wenke
Kindertageseinrichtung Jan-Radyserb-Wjela Bautzen

Allgemeine Informationen zu unserer Kindertageseinichtung

1.

WITAJ — ist sorbisch und heil3t ,Herzlich Willkonen“. In den WITAJ-
Gruppen vermitteln wir seit 1995 nach der Immersinathode die sorbische
Sprache.

Unsere Kindertageseinrichtung wurde 1950 geggiindur Zeit haben wir 7
Gruppen. Davon sind 5 WITAJ-Gruppen. In unserenpBen arbeiten 13
Erzieherinnen. 7 Erzieherinnen sind Muttersprachl@e anderen haben die
sorbische Sprache erlernt.

Unsere Kindertageseinrichtung besuchen Kinders awuerschiedenen
Elternhdusern. Dies sind sowohl Kinder aus reinbisohen Familien, aus
gemischten Familien, aus deutschen Familien unddéinauslandischer
Familien.

Die Grunde der Eltern fir die Auswahl unserendgrtageseinrichtung sind
verschieden. Die Sprachforderung erachten vielerclals sehr wichtig. Viele
Eltern sehen es auch als sinnvoll an ihren KindkenSprachen ihrer Heimat,
der Lausitz, anzubieten. Dazu gehort die sorbiSyrache.

Durch eine Mitarbeiterin des sorbischen Ingtitutwurde unsere
Kindertageseinrichtung von 2004 bis 2007 wisserfiatta begleitet. Dabei
wurde festgestellt, dass sich beide Sprachen glgigdhentwickeln und das
Prinzip eine Person — eine Sprache eine wichtighe Rapielt. Am Ende der
wissenschatftlichen Begleitung konnten die Kinder beiden Sprachen die
Aufgaben zu 100% ldsen.

Die Sprachvermittlung in der taglichen Praxis

Mit den Eltern fuhren wir Aufnahmegesprache, beiatewir erfragen, inwieweit das
Kind die sorbische Sprache kennt und anwendet. $berfragen wir die sprachliche
Situation im Elternhaus.

Mit den Kindern sprechen wir von Anfang an nur ssch. Nur bei Bedarf werden
einige Dinge auch auf deutsch besprochen.

Die Erzieherinnen begleiten ihre Worte mit viel Mknund Gestik.

Der Morgenkreis wird daflr genutzt, die Kinder nkiilfe von Liedern, Tanzen,
Gedichten und Reimen mit der Sprache vertraut zthera

Tagliche Redewendungen, die dem Wohlbefinden derddéti dienen, erlernen die
Kinder in kurzer Zeit.
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Zur Festigung der Sprache werden Dialoge mit derd&in gesprochen, tber Erlebtes
berichtet sowie Gegenstande und Spielsachen digdiemerden, benannt.

Ebenso werden didaktische Spiele eingesetzt.

Feste Rituale im Tagesablauf erleichtern das Egteter sorbischen Sprache z. B. die
Aufforderung zum Bilden eines Kreises wird durch kied begleitet.

Im Tagesablauf werden immer wieder Situationen lggf$en, die Lust machen sollen,
die sorbische Sprache zu erlernen z. B. die Verwegdon Reimen, Fingerspielen und
Bewegungsspielen in Wartesituationen.

Bei der Unterbreitung der Angebote arbeiten diedbrinnen viel mit Bildmaterial.

WITKO - die sorbische Handpuppe — besucht die Kimdgelmafig. Dabei wissen die
Kinder, dass WITKO nur sorbisch versteht und speadkann.

Sorbische Feste und Feiern helfen die sorbischacBerzu verfestigen und auch Stolz
fur diese Sprache und Kultur zu entwickeln.

Ein Anreiz zum Erlernen der sorbischen Sprache waudh durch das Tragen der
sorbischen Trachten gesetzt. Durch diese Methoderdas nicht lang und die Kinder
verstehen die sorbische Sprache. Die Erzieheriohgpreiter konsequent die sorbische
Sprache.

Nach kurzer Zeit beginnen die Kinder die gelerniéforte und Redewendungen
anzuwenden. Dabei stort es die Kinder nicht, weanli® Worte mischen z. B. ,Ich bin
hotowy — ich bin fertig.”

Durch viel Lob und richtiges Nachsprechen ermutiigt Erzieherin die Kinder immer
wieder das Gelernte anzuwenden.

Durch die Zusammenarbeit mit dem WITAJ-Sprachzentrwird die Arbeit der
Erzieherinnen begleitet z. B. durch Weiterbildungeie Entwicklung von Materialien
fur den Einsatz in der Gruppe und die UbersetzworgKinderbiichern in die sorbische
Sprache.

Mit der sorbischen Grundschule in Bautzen pflegéneme enge Zusammenarbeit. In
der Grundschule kdnnen die Kinder die sorbischa@@ unmittelbar weiter erlernen.
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AUFBAU EINER DEUTSCHTSCHECHISCHENKINDERTAGESEINRICHTUNG IN
DOLNi PODLU | - ERSTEERFAHRUNGEN

Hana Thiele
Mate ska Skola Dolni Podlu i, Tschechien

Sehr geehrte Damen und Herren,

erlauben Sie mir zun&chst, kurz unseren Kindergarbezustellen, der in Dolni Podlu i
am nordlichen FuRe des Lausitzer Gebirges im sogn8vsky vyb ek (Schlukenauer
Zipfel) liegt. Der Kindergarten hat eine Kapazitan 28 Kindern und diese werden von
zwei Erzieherinnen und einer Hausmeisterin betrBug. Kita befindet sich in einer
idealen Lage an einem Hang nahe eines Waldes nssight auf den dominanten
Gipfel des Jedlova-Berges (Tannenberg) und auf Riigne der Burg TolStejn
(Tollenstein). Vor sieben Jahren wurde unser Hairse ehemalige Industriellenvilla,
renoviert.

Durch diese Lage haben unsere Kinder eine engeeB&zg zu der umgebenden Natur.
Die Eltern haben die Mdglichkeit, ihre Sprosslinge einen der Arbeitskreise zu

schicken, die Uberwiegend vormittags stattfindelbtefunterricht, Kunst, Bauchtanz
und im Winter Schwimmunterricht. Englisch und Dett$atten wir bis vor kurzem

ebenfalls als Arbeitskreis angeboten, aber wirematu wenig Fortschritte.

Deshalb haben wir entschieden, das Fremdsprachelmaingu intensivieren. Da unser
Ort in Grenznahe liegt und unser direkter NachbautBchland ist, haben wir die
deutsche Sprache gewahlt. Wir haben begonnen, rdgskP,Jenseits der Grenze (Za
hranicemi)* auszuarbeiten, mit dem Ziel, die Qéalder Fremdsprachenvermittlung in
unserem Kindergarten zu verbessern. Unsere Kinderdeiterin kniipfte Kontakte mit

der deutschen Organisation ,Kinderschutzbund* umdtsafen uns mit deutschen und
polnischen Kindern. Die Begegnungen finden nichgemmallig statt, meistens
anlasslich eines Volksfestes oder anderer Fest@l{fgsfest, Vogelhochzeit,...). Die

Kinder haben dann Kontakt nicht nur mit der Sprastwedern auch mit der Kultur und
den Brauchen unserer direkten europaischen Nachbarn

Im Fruhjahr dieses Jahres habe ich ein SeminaP@&TESWerkstatt Nachbarschaft

und Sprache zum Thema ,Interkulturelles Lernen Gpdachanimation in deutschen
und tschechischen Kindertageseinrichtungen“ in Rdabkirg/Oberlausitz besucht und
traf dort Frau Karin Neumanova vom Deutsch-Tscleattén Forum der Frauen

Berlin/Liberec, die mir Hilfe bei der Suche nacimesn deutschen Partnerkindergarten
angeboten hat.

Dann ging alles sehr schnell, innerhalb von wenM&achen fanden wir unsere Partner-
Kita in Neugersdorf. Mit der dortigen Leiterin habeir die gemeinsamen Themen

unserer Begegnungen festgelegt und die finanziedlike besprochen, die uns etwas
Sorgen machte. Letztendlich konnten wir die Fineagg mit einem Antrag bei der

Organisation ,Tandem’ |6sen, und erhielten Mittes aler Robert Bosch Stiftung.
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Trotz dieser Schritte konnte die Fremdsprachenw#umg nicht intensiviert werden.
Zum Gluck wurden wir nun wieder von den Vertretean des ,Deutsch-
Tschechischen Forums der Frauen“ angesprochen,iobiett Interesse hétten, im
Kindergarten die Fremdsprache mit Hilfe der Imnwsmethode nach dem
Altenholzer Modell zu vermitteln und eine Art Mot#&lita fiir die anderen Kitas in der
Euroregion Neisse-Nisa-Nysa zu werden. So wurdePdagkt ,,Budoucnost/Zukunft*
ins Leben gerufen. Fir mich hat es bedeutet, inbsEgudium Kenntnisse Uber die
Immersionsmethode zu erlangen und zu einer eingéohiHospitation nach Altenholz
bei Kiel zu fahren. Dort hatte ich die Moglichkeitlas Altenholzer Modell
kennenzulernen und im Tagesablauf die Immersiorfsmdet direkt anzuwenden.
Gleichzeitig hatte ich die Mdglichkeit, die Untengade zwischen den deutschen und
tschechischen Vorschuleinrichtungen festzusteliem.besuchte auch die mit der Kita
kooperierende Grundschule, um zu sehen, wie sieh ldimersionsmethode dort
fortsetzt. Alles knlpft vollkommen nattrlich undrdhZwang an die Kita an.

Gleich nach meiner Rickkehr Anfang September habemit der Sprachvermittlung
nach der Immersionsmethode begonnen. Meine grdaste Svar, dass mich die Kinder
nicht als deutschsprechende Person akzeptierdrerliannten sie mich als Erzieherin,
die mit ihnen in der Muttersprache spricht. Hiebém wir aber wieder gemerkt, wie
wichtig Motivation ist: meine Kollegin erzéhlte détindern von meinem Besuch im
Kindergarten in Deutschland, tbermittelte die GrdBe dortigen Kinder und erklarte,
dass ich dort Tschechisch vergessen habe und gei®e Probleme habe, mich zu
verstandigen. Sie bat die Kinder mir zu helfen, drelKinder haben mit Begeisterung
zugesagt, dass sie Deutsch lernen wollen, damisiehvieder verstehen kann. Damit
waren meine Zweifel beseitigt und wir machten uesdig an die Arbeit.

Die beiden ersten Wochen waren sehr anstrengenallem in der Zeit, in der ich mit
den Kindern allein war, weil meine Kollegin eingpéteren Arbeitsbeginn hatte, und
ich musste Streitigkeiten unter den Kindern in eifnemden Sprache schlichten. Das
war praktisch unmdglich. Deshalb habe ich mir denépuppe ,Pepék’ angeschafft,
er wurde zu meinem tschechischen Assistenten ulfiditig komplizierte Probleme zu
l6sen. Auch in diesem Falle haben mich die Kindsgriascht, wie schnell sie mit der
neuen Situation fertig geworden sind. ,Peli musste immer weniger einspringen und
die Kinder haben instinktiv ihre Probleme und Sigkeiten untereinander gel6st,
lediglich unter meiner fremdsprachigen Aufsiche Sind selbstandiger geworden!

In den ersten beiden Wochen haben die Kinder meMemung nach enorme
Fortschritte gemacht. Sie haben die grundlegentiigglachen Dinge sowie Benehmen
und Hygieneverhalten nicht nur verstanden, son#termten sie auch benennen, das
Lieblingswort war ,aufraumen®. Sie haben die wigssten Farben gelernt sowie viele
Lieder und Reime. Nach den ersten vierzehn Tagetiass Tempo nicht mehr ganz so
rasant gewesen, aber meiner Ansicht nach ist dgmgeirtige Tempo optimal.

Auch die Eltern haben sich von der Begeisterungkileder anstecken lassen. Da viele
nicht Deutsch kénnen, verstanden sie ihr Kind nmaktr, denn die Kinder sangen die
deutschen Lieder und sagten die Reime auch zu HawfseDeshalb bekommen die
Kinder alle Texte mit nach Hause, damit die Elteitbmachen kénnen.
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Zum Abschluss meines Beitrags mochte ich Frau Kienmanova danken, dass sie
uns bei der Suche nach einer Partner-Kita untetstiat. Den anderen beiden
Vertreterinnen des Deutsch-Tschechischen ForumsFdauen Berlin/Liberec Frau
Ingrid Lottenburger und Frau Irene Bohlen méchte dafir danken, dass sie mir die
Hospitation in Altenholz ermdglicht und mir damé&rdZugang zur Immersionsmethode
eroffnet haben.
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METHODEN DER POLNISCHENSPRACHVERMITTLUNG IN DER
KINDERTAGESEINRICHTUNG ANHAND DES BUCHES" ZABAWY Z J ZYKIEM
POLSKIM Il - WIR SPIELENPOLNISCHII”

Joanna RurainskKi
Grundschule Innenstadt, Gorlitz

Im Mai 2008 wird das Buch ,Zabawy zzykiem polskim II* erscheinen. Im Buch

werden Methoden der spielerischen Sprachvermittimgdand von Bildergeschichten
vorgestellt. Schwerpunktthemen sind das Wetter,Jdiereszeiten und die Feste, die
spielerisch erlernt werden. Das Buch richtet sichiKander in Kindertageseinrichtungen

und Grundschulen. Die Spielideen sind auf alle ebbljen Sprachen tbertragbar.
Folgende Geschichte mit einigen Spielvarianten ewargestellt:

Pogoda — das Wetter

Die Vokabeln zu den Wettererscheinungen werdenrahkaer Geschichte eingefuhrt,
da sich die Kinder die Vokabeln besser merken, vgmsie in einem Kontext horen.
Als Einstieg in die Geschichte zum Thema Wetterdearzuerst mit den Kindern die
verschiedenen Wettererscheinungen gezeigt.

wieci s 0 ce- die Sonne scheint - mit den Armen grof3en Kreigen
wieje wiatr - der Wind weht - mit den Armen im Wind schwankeriume zeigen,
Windgerausche machen
jest ciep o- es ist warm - sich den Schweil3 von der Stirrciaes
jest zimno - es ist kalt - sich mit den Armen warm halten
pada deszcz es regnet - Hande in die Luft halten und lang&ahan lassen, mit den
Fingerkuppen auf den Tisch trommeln
jest burza - es gewittert - mit den Handen auf die Beineddaen
t cza- der Regenbogen - mit den Handen einen grol3dobHgén zeigen

AnschlielRend werden mit den Kindern die Tiernanmagszka - Maus, pies - Hund,
kot - Katze, winia - Schwein,krowa - Kuh, ptaki - Végel wiederholt (Wir spielen
Polnisch, Lektion 6).

Legen Sie die Bilder der Bildergeschichte auf dexdh. (Die Bilder befinden sich im
Buch.) Erzahlen Sie den Kindern die GeschichtemBersten Mal héren die Kinder
bloR zu. Der Schwerpunkt der Geschichte liegt aem d&Vettererscheinungen, die
eingefuhrt werden. Nachdem Sie die Geschichte dienzéahlt haben, erzahlen Sie sie
noch einmal. Nun sollen die Kinder aber dabei akiverden indem sie die
Wettererscheinungen zeigen (wie oben beschriebl@Xinder kdnnen auch die Tiere
nachahmen.

Um sich zu vergewissern, ob die Kinder die Gesdhialichtig verstanden haben,
stellen Sie den Kindern ein paar Fragen zu der l@ese:

Czy to jest krowa, winia itd.? — Ist das die Kuh, das Schwein etc.?
Czy na tym obrazku wieci s o ce? —Scheint auf dem Bild die Sonne?
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Gdzie pada deszcz? Wo regnet es?
Gdzie jest t cza? —Wo ist der Regenbogen?
Poka mi, gdzie pada deszcz! Zeig mir wo es regnet?

Teilen Sie den Kindern beim weiteren Erzahlen dild8 aus. Erzahlen Sie die
Geschichte noch einmal in der falschen Reihenfolje. Kinder sollen beim Hoéren
aufpassen und das richtige Bild auf den Boden legen
Die Geschichte kann danach auch von den Kindermautsch erzahlt werden, um zu
prufen, ob die Kinder tatsachlich alles verstaniigpen.
Die Kinder spielen die Geschichte. Einige Kindeelitehmen die Rollen der Tiere:

myszka, pies, kot, krowawinia, ptaki. Diese Kinder machen dann beim Erzéfhle
Tiere nach und wiederholen die Satze.
Es ist wichtig beim Erzahlen der Geschichte gendgégit bei den einzelnen Wortern
und Satzen zu lassen, damit die Kinder aktiv weidemen.

Historyjka — die Geschichte

Narrator: Na dworze jest zimno. Wieje wiatr. Pddazcz. Kwiaty smutno
opu ci y swoje g 6wki.Na dworze jest myszka.
Myszka: Jest zimno, wieje wiatr, pada deszcz,jasta. A s oce

Myszka do s oca:
Narrator:
Myszka do kota:

pi.Trzeba obudzis o ce.

Pip, pip! S oce obud si ! Pada deszcz, zimno!

Ale s oce pi. Przychodzi kot.

Jest zimno, wieje wiatr, pada desjest burza. A s @e

pi.Trzeba obudzis o ce. Ty potrafisz g aiej krzycze.

Kot: Miau, miau! S oce obud si ! Pada deszcz, zimno!
Narrator: Ale s oce pi. Przychodzi pies.
Kot do psa: Jest zimno, wieje wiatr, pada degest burza. A s cce
pi.Trzeba obudzis o ce. Ty potrafisz g aiej krzycze.
Pies: Hau, hau! S @e obud si ! Pada deszcz, zimno!
Narrator: Ale s oce pi. Przychodziwinia.
Pies do wini: Jest zimno, wieje wiatr, pada deszcz, jesizh. A s oce pi.
Trzeba obudzis o ce. Ty potrafisz g miej krzycze.
winia: Chrum, chrum! S ace obud si ! Pada deszcz, zimno!
Narrator: Ale s oce pi. Przychodzi krowa.

winia do krowy:

Krowa:
Narrator:
Zwierz ta razem:

Narrator:
Ptaki:
Zwierz ta razem:

Jest zimno, wieje wiatr, pada azszest burza. A s @e

pi.Trzeba obudzis o ce. Ty potrafisz g aiej krzycze.

Mu, mu! S oce obud si ! Pada deszcz, zimno!
Ale s oce pi.

pip, pip, miau, miau, hau, hau, chrdmymm, mu, mu, S cce

obud si ! Pada deszcz, zimno!
S oce otworzy o jedno oko. Przyfrury ptaki.
Dlaczego jest tak go?

pip, pip, miau, miau, hau, hau, chrdmymm, mu, mu, jest zimno, wieje

wiatr, pada deszcz, jest burza! A e pi! Trzeba obudzis o ce!

Narrator: Ptaki pofruny do s o ca.
Ptaki: S oce obud si ! Pada deszcz, jest zimno!
Narrator: S oce obudzi o si. Wiatr nie wieje, deszcz junie pada, nie ma

ju burzy. Kwiaty piknie si rozbiy a na niebie pojawi a st cza.
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Ubersetzung:
Erzahler: Draul3en ist es kalt. Der Wind weht. égnet. Die Blumen
lassen traurig die Kopfe hangen. Draul3en ist diadMa
Die Maus sagt: Es ist kalt, der Wind weht, es etges gewittert. Die Sonne

schlaft. Sie muss geweckt werden.

Die Maus zur Sonne:  Piep, piep! Sonne, wach asifiegnet, es ist kalt!

Erzahler: Aber die Sonne schlaft. Es kommt diezKat

Die Maus zur Katze:  Es ist kalt, der Wind wehtresgnet, es gewittert. Die Sonne
schlaft. Die Sonne muss geweckt werden. Du kaaunget

rufen.
Die Katze sagt: Miau, miau! Sonne, wach auf! Ege, es ist kalt!
Erzahler: Aber die Sonne schlaft. Es kommt derddun

Die Katze zum Hund: Es ist kalt, der Wind wehtyegnet, es gewittert. Die Sonne
schlaft. Die Sonne muss geweckt werden. Du kamawset

rufen.
Hund: Hau, hau! Sonne, wach auf! Es regnet, daaltt
Erzahler: Aber die Sonne schlaft. Es kommt dasv@ch

Der Hund zum Schwein: Es ist kalt, der Wind wehktregnet, es gewittert. Die Sonne
schlaft. Sie muss geweckt werden. Du kannst laufen.

Das Schwein: Chrum, chrum! Sonne, wach auf! Esetges ist kalt!

Erzahler: Aber die Sonne schlaft! Es kommt die Kuh

Das Schwein zur Kuh: Es ist kalt, der Wind webtregnet, es gewittert. Die Sonne
schlaft. Die Sonne muss geweckt werden. Du kaaunset

rufen.
Die Kuh: Muh, muh! Sonne, wach auf! Es regneisekalt!
Erzahler: Aber die Sonne schlaft!

Die Tiere gemeinsam: Piep, piep, miau,miau, nmhaw, hau, chrum, chrum, muh,
muh, Sonne wach auf, es regnet, es ist kalt!

Erzéhler: Die Sonne macht ein Auge auf. Da komthervVogel.

Die Vogel: Wieso ist es hier so laut?

Die Tiere gemeinsam: Es ist kalt, der Wind wehtiegmet, es gewittert. Die Sonne
schlaft. Die Sonne muss geweckt werden.

Erzahler: Die Vogel fliegen zu der Sonne.
Vogel: Sonne, wach auf! Es regnet, es ist kalt.
Erzahler: Da wacht die Sonne auf. Der Wind webhinimehr, es hort auf

Zu regnen, es gewittert nicht mehr. Die Blumen iegn
wieder zu blihen und am Himmel erscheint ein Reggeb.

Das Buch ,Zabawy z gykiem polskim II- Wir spielen Polnisch II* ist ab Mai 2008 bei
den Euro-Schulen Gorlitz/Zittau erhaltlich.

Euro-Schulen Gorlitz/Zittau
Stral3burg-Passage
02826 Gorlitz
Tel.: +49 3581 76460
E-Mail: info@es.goerlitz.eso.de
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ERFAHRUNGSBERICHT AUS DEMDEUTSCHPOLNISCHEN KINDERHAUS “ST.
FRANZISKUS" IN OSTRITZ

Bo ena Becker
Deutsch-Polnisches Kinderhaus , St. Franziskus"i@str

Das Deutsch-Polnische Kinderhaus ,St. Franziskusftclidebte bis heute eine
abwechslungsreiche Geschichte, es war Tages¥#ttierheim und Kindergarten. Das
Kinderhaus ist in Tragerschaft der katholischerrrefaDeswegen werden die Kinder
mit der Botschaft des christlichen Glaubens bekag@inacht. Heute werden im
Kinderhaus ,St. Franziskus” Krippen- und Kindergakinder in drei altersgemischten
Gruppen betreut und die Grundschulkinder besucherden Hort.

Die Einrichtung arbeitet gruppenibergreifend naem dsituationsorientierten Ansatz.
In der Arbeit des Kindergartens ist es aulRerdenntigcdass die Kinder die Kultur, die

Brauche und Feste, sowie die Sprache ihres Nacimag$ Polen kennen lernen. So
fuhrt das Kinderhaus eine Zusammenarbeit mit ejpelnischen Grundschule in

Dzia oszyn, bietet 10 von 62 Platzen fir polniséeder und Praktika fir polnische

Padagogikstudenten an. Die Erzieherlnnen habenn elP@nischkurs speziell fur

Erzieherlnnen besucht, damit die polnische Spragcblet nur wéhrend der deutsch-
polnischen Kindertreffen vermittelt wird.

Die bereits in Anfangen vorhandene Sprachkompeterz Kinder soll nach der
Meinung ihrer Eltern ausgebaut werden. Die einmathventlich stattfindenden Treffen
mit der polnischen Kindergruppe schienen dazu uesisend zu sein. Der Kontakt der
Kinder zu der polnischen Sprache sollte intensind wuthentisch sein. Deshalb
entschloss sich die Einrichtung fur ein Jahr fis Baojekt ,Umsetzung und Erprobung
der vollstdndigen Immersion mit einer polnischenttéisprachlerin®. Es stellt eine
Erganzung des Projektes ,Aufbau und Entwicklungingilaler Konzepte in
Kindergarteneinrichtungen der Euroregion Neif3e-NNgaa“ dar und wird durch das
Landesjugendamt in Sachsen gefordert. Das Projgarn im September 2007 und
wird bis August 2008 dauern.

Vor fast zehn Jahren nahm das Kinderhaus Kontakdlezupolnischen Grundschule
Jadwigi | skiej in Dia oszyn (10 km von der deutsch-polnisti@&enze entfernt) auf.
Seitdem werden reguléar die Treffen flr die Kinders alen beiden Einrichtungen
organisiert. Es nehmen daran alle Sechsjahrigen ainge Finfjahrige aus dem
Kinderhaus ,St. Franziskus“ und von der polniscisite die Vorschulklasse der
Grundschule in Dzia oszyn teil. Die Kinder treffsith abwechselnd einmal auf der
deutschen und das andere Mal auf der polnischée. 8¢ Begegnungen fanden bisher
ein Mal in der Woche statt. Aufgrund der niedrigéahl von sechsjéahrigen Kindern in
unserem Kinderhaus musste jedoch die Begegnunggkamf in diesem
Kindergartenjahr auf ein Mal monatlich beschrankraen. Fir jedes Treffen wird ein
Thema vorbereitet. Die Beschaftigung mit dem Themmamt den Hauptteil des
Treffens ein. Es wird gebastelt, gemalt, gesungehausammen gespielt. Dabei ist es
wichtig, dass die Kinder von den Treffen immer etwaithnehmen kdnnen, damit das
Gelernte greifbar bleibt. Als eine Erinnerung ae deutsch-polnischen Treffen und
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gleichzeitig als ein Arbeitsmaterial bereiten wirr die Kinder die Jahreszeitenkisten
vor. Nach jedem Treffen kommen dort die mit dentibeaten Themen verbundenen
Gegenstande (z. B. Kastanien, Eicheln) und Memastd mit einem Bild und mit der
Beschreibung hinein.

Bei den deutsch-polnischen Begegnungen gebrauclremwwer zwei Handpuppen:
den Hund (pies) und Kot (die Katze). Der Hund (plait den Kindern, wenn sie eine
Unterstltzung auf Deutsch brauchen und Kot (diez&ahilft ebenso wie der Hund,
aber auf Polnisch.

Nach den Begegnungen mit der polnischen Kindergrugggrgen wir dafir, dass die
gemeinsam gespielten polnischen Spiele und Liedlgeder Kindergartengruppe in
unserem Tagesablauf gentigend Platz finden.

Um den Kontakt, der an den deutsch-polnischen @mnetéilnehmenden Kindern, mit
der polnischen Sprache und Kultur nicht zu besd@@n biete ich als ein
gruppenubergreifendes Angebot ,Zabawy zykiem polskim — Wir spielen Polnisch*
an. Kinder aus anderen Gruppen (mit denen ich weergntakt habe, da ich fest in
einer Gruppe arbeite) machen nur hier die Erfahmartgder Immersionsmethode. Ich
spreche nur Polnisch. Eine eventuelle Unterstitzano§ Deutsch, im Falle von
Unverstandlichkeiten, konnen die Kinder von ihr@mngschen Kameraden erwarten, da
auch zwei polnische Kinder, die das Kinderhaus ti&sn, an ,Zabawy z pykiem
polskim“ teilnehmen. So wie fir die Begegnungen rdén Kindern aus der
Grundschule in Dziaoszyn bereite ich immer ein rmbevor. In Uberwiegend
spielerischer Weise lernen die Kinder die polniscBprache durch Kreis- und
Bewegungsspiele, durch Singen, Basteln und Malennd&® Da die finf- und
sechsjahrige Kinder ein hohes Interesse am Scirdiaben, konnen die Kinder auch
lernen, wie man polnische Warter schreibt.

In meinen Begegnungen mit den Kindern sorge icth alafiir, dass sie die polnische
Kultur, die Feste und die Bréduche kennen lerneh. ntache die Kinder auf die
polnischen Feiertage und Feste aufmerksam und fgen zusammen die damit
verbundenen Brauche. Vieles wird aber auch nichtloeim Feiern* gemacht, sondern
im Kindergartenalltag umgesetzt, u. a. Begrul3ungsnige Lieder werden in der
polnischen und deutschen Version gesungen (z. B. @eaburtstaglied ,Sto lat —
Hundert Jahre®) etc. Immer frih am Morgen wird gooénische Wetteruhr eingestellt.
Ich besorge in Polen auch polnische Tischspieles @it polnischen Kinderliedern,
Bicher und Bilderbucher und Spiele zum Lesen- uckretbenlernen. So steht das
Material den Kindern immer zur Verfiigung. Vielessawaber selbst hergestellt werden.

Ein typisches Werkzeug im Deutsch-Polnischen Kihdes ,St. Franziskus® ist ein
durch jedes Kind erstelltes deutsch-polnisches &kich. Es stellt die Ergebnisse der
Arbeit der Kinder mit der polnischen Sprache ddte#\ was die Kinder in ,Zabawy z

] zykiem polskim“ oder wahrend der Treffen mit denn#érn aus Polen gemalt,
gebastelt, gesungen und gespielt haben, wird dafdeb und Deutsch beschrieben und
in einem Themenkatalog eingeheftet. So kann dastaNiich auch fir die an der
polnischen Sprache interessierten Eltern eine Stiterung sein.
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Um die Eltern in die deutsch-polnische Zusammengasgiezubinden und ihr Interesse
daran zu wecken, wie ihre Kinder Erfahrungen mit pi@nischen Sprache sammeln,
werden fur sie und ihre Kinder spezielle Angebotgetbreitet. Jedes Jahr wird ein
Ausflug zu einer Sehenswaurdigkeit in Polen und guf3chland organisiert. In diesem
Kindergartenjahr bieten wir auRerdem allen an Zusanarbeit interessierten Eltern die
Mdglichkeit an, sich wahrend der Elterntreffen naién polnischen Familien der
Vorschulkinder aus der Grundschule in Dzia oszyntrefien.
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